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El Congreso Pedagogico y Curricular: la educacion es el tema (en adelante, Congreso) fue un proceso
participativo impulsado por el Ministerio de Educacion, coorganizado con la entonces Oficina Regional
de Educacion para América Latina (OREALC/UNESCO Santiago), hoy Oficina Regional Multisectorial de
la UNESCO en Santiago, con la asesoria técnica del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Calidad de la Educacion (LLECE-UNESCO).

El Congreso fue una invitacion a las Comunidades Educativas -y la ciudadania en su conjunto- a con-
versar sobre los desafios que enfrenta nuestro sistema educativo respecto al curriculum y la peda-
gogla. Este espacio fue disefiado para que las y los participantes generaran acuerdos que permitan
orientar el desarrollo de politicas que contribuyan a reactivar y transformar la educacion, respondien-
do tanto a las demandas y tendencias globales, como a las necesidades y circunstancias locales. De
esta forma, el Congreso se orientd tanto hacia los desafios presentes de nuestro sistema educativo,
como a la proyeccion de la educacion del futuro, reforzando el abordaje de las urgencias asociadas a la
convivencia y al bienestar de las comunidades, al fortalecimiento de los aprendizajes y de ambientes
que promuevan el vinculo de las comunidades de forma mas innovadora, pertinente, contextualizada
y orientada al resguardo de las trayectorias formativas, y al derecho a la educacion de todas y todos.

La convocatoriaal Congreso fue amplia, abiertay voluntaria, contemplando tres formas de participacion:

Encuentros en Comunidades Educativas para actores de la comunidad educativa (nifios,
nifas y estudiantes, madres, padres, apoderados/as y personas cuidadoras, docentes, asistentes de
la educacion, educadoras/es, equipos directivos, técnicos/as en Educacion Parvularia, sostenedores/
as, etc.). En estos encuentros se considero desde nivel medio mayor hasta cuarto ano medio.

Encuentros de la Sociedad Civil pensados especialmente para promover el dialogo con
diversas organizaciones e instituciones de la Sociedad Civil, asi como grupos de personas que
quisieran participar.

Consulta Individual para que cualquier persona participara, por medio de un formulario online.



Congreso Pedagégico & Curricular

Para que las Comunidades Educativas y la ciudadania en general aportaran en la construccion de acuerdos, el Congreso
incluyo tres ambitos de conversacion, a partir de los cuales se organizaron los encuentros:

éQué Esta pregunta invito a reflexionar sobre cuales son los aprendizajes necesarios para desa-
queremos rrollar las diferentes actitudes, conocimientos y habilidades que favorecen el desarrollo de
5 vidas plenas y enfrentar los desafios del mundo actual. Mediante la reflexion sobre el qué se
aprender. aprende y su sentido, se abrid un dialogo sobre el Curriculum Nacional, que corresponde al
conjunto de aprendizajes que un pais ha considerado fundamentales para construir una base

cultural comadn y resguardar trayectorias formativas a lo largo de la vida.

éC()mo Esta pregunta considero el analisis del tipo de actividades, estrategias y metodologias que

queremos resultan mas adecuadas para el aprendizaje y que responden de mejor manera a las nece-
sidades, los intereses, los contextos y las caracteristicas de las Comunidades Educativas. Se

aprender? abordo la pregunta sobre como debe ser una pedagogia innovadora en la que las y los es-
tudiantes sean protagonistas, que responda a los desafios del mundo contemporaneo y que
permita que todos y todas aprendan.

écua'ndo Esta pregunta contemplo la reflexion sobre como debiera organizarse la jornada educativa,
y dénde en términos de tiempos y espacios dgstmados al aprendizaje de dlstlnta§ érgas 0 asanz.atu—

ras. Fueron abordados aspectos relacionados con la estructura, la organizacion, la distribu-
queremos cion del tiempo y las dinamicas del espacio escolar que se requieren para que todos y todas

aprender?  aprendan.

Para su realizacion, el Congreso se organizo en diferentes etapas. La primera de ellas, denominada Activa la campana,
tuvo como objetivo motivar y preparar la participacion informada de las Comunidades Educativas en el proceso. Para
esto, se puso a disposicion una guia de apoyo que contenia una explicacion sobre qué era el Congreso, cuales eran
los contenidos de lo que se iba a conversar y como se podia participar, junto con una serie de actividades -para los
distintos pablicos- orientadas a fomentar la participacion y generar un ambiente propicio para el dialogo ameno. Esta
etapa de preparacion se desarrollo en el mes de julio de 2023.

La segunda etapa, denominada Encuentros Participativos: la educacion es el tema, consistio en la realizacion de los
encuentros, propiamente tales, por parte de las Comunidades y actores educativos, quienes, cComo se vera mas ade-
lante, respondieron masivamente a la convocatoria efectuada. De igual forma, se considero, en esta etapa, la par-
ticipacion individual y de organizaciones de la Sociedad Civil, por medio de la plataforma online del Congreso. Los
Encuentros Participativos se desarrollaron durante los meses de agosto y septiembre del afio 2023.

Las siguientes etapas del Congreso estuvieron destinadas a la sistematizacion y analisis de la informacion recogida
y a una de devolucion de los resultados, a través de espacios de reflexion a nivel territorial, y la realizacion de un se-
minario de resultados para profundizar en las implicancias de los hallazgos del Congreso y favorecer los procesos de
toma de decisiones futuras.
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Proceso participativo del Congreso Pedagégico y Curricular

Tal como se sefialo, durante los meses de agosto y septiembre se desarrollaron los Encuentros Participativos del
Congreso, en l0s que se convoco a participar a las Comunidades Educativas, organizaciones de la Sociedad Civil y a las
personas interesadas mediante una Consulta Individual. Para los procesos que involucraron a Comunidades Educativas
y Sociedad Civil, se dispuso de una serie de guias metodologicas con orientaciones para organizar y facilitar el desa-
rrollo de los encuentros, con instrucciones detalladas sobre como registrar la informacion recolectada. Estas guias
incluyeron el conjunto de preguntas especificas que orientaban la conversacion de cada grupo

En coherencia con los objetivos del Congreso, se promovio que los Encuentros Participativos de las Comunidades
Educativas y de las organizaciones de la Sociedad Civil se realizaran en espacios habituales -como la sala de clases de
cada curso, en el caso de estudiantes- o en las instancias participativas ya existentes en los establecimientos educati-
vos, tales como los Consejos Escolares, los Centros de Estudiantes, los Centros de Madres, Padres y Apoderados/as, los
Consejos Parvularios, las Comunidades de Aprendizaje de la Unidad Educativa de los jardines infantiles, las reuniones
de profesoras y profesores, entre otras. En el caso de la Sociedad Civil, ademas de los espacios de cada organizacion, el
Ministerio de Educacion organizo dialogos con distintos actores para promover la participacion. En ellos, se busco que
los grupos reflexionaran en conjunto, a partir de orientaciones metodologicas y preguntas orientadoras, para llegar
a acuerdos en los tres ambitos de conversacion: ;Qué queremos aprender?, ;Como queremos aprender?, ;Cuando y
donde queremos aprender?

Luego de sostener los dialogos participativos, quienes actuaban como facilitadores de la conversacion -o la persona
que el grupo designara- debian subir la informacion a la plataforma, completando antecedentes sobre las y los par-
ticipantes, un registro de la conversacion sostenida en cada ambito y un maximo de 5 acuerdos sintéticos en ellos,
dando origen a un acta de participacion. En las Comunidades Educativas se podian subir un maximo de 10 actas por
respuesta.

En el caso de la Sociedad Civil, los grupos participantes debian ingresar a la plataforma respectiva y registrar infor-
macion sobre el grupo, la conversacion sostenida en cada ambito y un maximo de 5 acuerdos sintéticos por ambito.

Respecto de la Consulta Individual, las personas participantes ingresaban a la plataforma respectiva y tenian que com-
pletar algunos datos personales y registrar sus opiniones, contestando algunas preguntas orientadoras y proponiendo
un resumen sintético para cada uno de los tres ambitos de conversacion del Congreso.
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Sistematizacion de la informacioén y resultados

La sistematizacion de la informacion recogida en el Congreso Pedagogico y Curricular: la educacion es el tema, estuvo
a cargo de la Oficina Regional Multisectorial de la UNESCO en Santiago, con el apoyo de un equipo de profesionales
del Centro Saberes Docentes, de la Facultad de Filosofia y Humanidades de la Universidad de Chile, y en coordinacion
con la Unidad de Curriculum y Evaluacion del Ministerio de Educacion.

El presente resumen ejecutivo reporta los resultados obtenidos en el Congreso Pedagogico y Curricular, y se subdivide
en cinco secciones:

i. (/Como se procesd y analizo la informacion del Congreso?
ii. ¢Quiénes participaron en el Congreso Pedagogico y Curricular?
iii. ;Cuales fueron los principales resultados del Congreso?

iv. ;Cuales son las principales conclusiones del Congreso Pedagogico y Curricular

v. ¢Qué recomendaciones pueden hacerse a partir de los resultados del Congreso?
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En esta seccion se sintetizan los pasos metodologicos y las decisiones consideradas para el procesa-
miento y analisis de la informacion recogida en el Congreso Pedagogico y Curricular: la educacion es el
tema. Especificamente, se describen las diferentes fuentes de informacion, el procedimiento realizado
para la preparacion de los datos y el proceso de analisis de contenido cualitativo llevado a cabo para la
obtencion de los principales resultados que se detallan en este informe.

Modalidades de registro de participacion
y fuentes de informacién

El presente informe de resultados fue elaborado considerando inicialmente cuatro fuentes de infor-
macion: Encuentros de Comunidades Educativas, Encuentros de la Sociedad Civil, Consulta Individual
y una cuarta, conformada por Encuentros que fueron convocados por el Ministerio de Educacion. Esta
altima, finalmente se fusiond con la base de Sociedad Civil obtenida de plataforma, dando lugar a las
tres bases que se identifican en el analisis que se presentara a continuacion.

Todas estas bases de datos fueron facilitadas por el Ministerio de Educacion -de manera integra y sin
alteracion- al equipo encargado de la sistematizacion. Se ha prestado especial atencion a la protec-
cion de estos datos, asegurando el cumplimiento de las normativas de privacidad y confidencialidad,
por ello las citas que se incluyen en el informe no identifican a quienes las emitieron.

Las bases de datos contenian la informacion consultada y datos de identificacion de quienes parti-
ciparon. Sin embargo, la forma en que estaban organizados los formularios en linea y el caracter de
autorreporte de la informacion, exigio hacer un ordenamiento de las bases, a la par en que se realizaba
el analisis de los acuerdos y opiniones.



Congreso Pedagégico & Curricular

Procesamiento de la informacion

Las bases de datos de Comunidades Educativas y de Sociedad Civil se componen de varios tipos de informacion, orga-

nizados en tres categorias principales:

Variables de caracterizacion de la o Considera datos que describen a quien facilito el dialogo (la persona que

el facilitador y del establecimiento
escolar o de la organizacién

Caracteristicas del grupo
para cada acta:

Planteamientos en torno
a los tres ambitos de
conversacion del Congreso:

La base de datos de la Consulta Individual
contiene dos tipos de informacion. En pri-
mer lugar, la caracterizacion de la persona
participante, considerando antecedentes
demograficos basicos. En segundo lugar,
las opiniones de la persona participante,
organizadas para cada ambito de conver-
sacion propuesto por el Congreso. Para
cada uno de ellos se incluyeron 2 0 3 pre-
guntas sobre el ambito y un resumen sin-
tético sobre el mismo.

Luego del proceso de preparacion de
la informacion para el analisis, la base
de datos de la Sociedad Civil quedo con
409 registros validos. Comunidades
Educativas completo 32,015y la Consulta
Individual, 2.882. En total, se pudo trabajar
con 35.306 registros, distribuidos en tres
bases de datos que representan formas
de participar y registrar la informacion.

asumio la responsabilidad del envio de informacion de cada dialogo) y
proporciona informacion contextual sobre el establecimiento educativo
al que pertenece o la organizacion a la que pudiera representar.

Incluye informacion sobre la composicion y caracteristicas de cada gru-
po que participd en las sesiones de dialogo.

Contiene informacion organizada por ambito de conversacion y, en cado
uno de ellos, se considera un registro de las opiniones de los grupos
en extenso y un reporte de los acuerdos a los que arribo el grupo, que
no debian sobrepasar los cinco en cada ambito y debian enunciarse de
modo sintético.

Grafico 1. Numero de
registros validos por
modalidad de participacion.

35.306

Total de
registros validos

32.015

Comunidades
Educativas

409
Sociedad Civil

Consulta Individual
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Proceso de analisis de los acuerdos y opiniones

La informacion recogida en el Congreso fue objeto de un analisis de contenido cualitativo. Esta metodologia se define
como un procedimiento para describir sistematicamente el significado de material cualitativo, a través de la clasifi-
cacion de este material en las categorias de un marco de codificacion®.

El analisis se inicio con la base de datos de Comunidad Educativa, a partir de la cual se construyo el sistema de ca-
tegorias y subcategorias con el que se ordend la informacion. Para ello, se siguid un proceso iterativo de elaboracion
y revision de las categorias y subcategorias, el que concluy6 en un “sistema de categorias final” que se utilizd para
analizar la propia base de Comunidad Educativa y las otras dos (Sociedad Civil y Consulta Individual). Haber utilizado el
mismo sistema de categorias posibilito el analisis comparativo que se presenta en este informe.

En el proceso destinado a que el sistema de categorias estuviera en optimas condiciones para ser utilizado se consi-
derd un principio de saturacion, con el que se busco que no hubiera categorias o subcategorias con una representacion
muy baja.

Luego, fue necesario codificar los acuerdos y opiniones que estaban expresadas en los registros de quienes participa-
ron en el Congreso, es decir, clasificarlos considerando el sistema de categorias recien mencionado. En la codificacion
se siguio el principio de exclusividad, es decir, cada acuerdo se registra en una sola categoria y subcategoria.

¢Coémo

queremos ¢Doénde
{Qué aprender? y cuando
queremos queremos
aprender? aprender?

Total

276.124
Acuerdos
Comunidades
Educativas

4.042
Acuerdos
Sociedad Civil
87.677

1.363
3.706

99.693
1.586

2.062

88.754
1.093
2.500

8.268
Opiniones
Consulta Individual

1 Schreier, Margrit (2012). Qualitative Content Analysis in Practice. London: SAGE.
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Como una forma de dimensionar la gran cantidad de informacion que fue sistematizada y analizada, la Tabla 1 sin-
tetiza el total de acuerdos y opiniones que fueron analizados por cada uno de los ambitos de conversacion, en las tres
modalidades de participacion del Congreso. Alli se puede apreciar que el mayor porcentaje de acuerdos y opiniones
se presenta en el Ambito ;Como queremos aprender. Distintos elementos pueden haber incidido en estas diferencias
de porcentajes entre ambitos. Es probable que el tiempo disponible de las y los participantes fue menor al abordar el
tercer ambito y, por ello, tiene menos acuerdos y opiniones. Por otra parte, es posible que el segundo ambito tuviera
una amplitud mayor que los otros ambitos, lo que derivo en mayor namero de acuerdos y opiniones. Asi, como se vera
mas adelante, este es el ambito con mayor nimero de categorias y subcategorias.

Al analizar los acuerdos y opiniones se ha privilegiado observar las categorias y subcategorias en las que se concentra
la conversacion, buscando las convergencias en el conjunto de participantes de las tres modalidades de participa-
cion, ast como las particularidades de los distintos actores participantes. Se han identificado, entonces, tres niveles
analiticos principales: por modalidad de participacion, por actores de las Comunidades Educativas y por nivel y mo-
dalidad educativa de nifios, nifas y estudiantes. En cada uno de estos analisis se comparan similitudes y diferencias
en las tres (o en algunos pocos casos en dos) categorias y subcategorias mas mencionadas, en el entendimiento que
este mayor nimero de menciones representa los aspectos que concitan mas preocupacion e interés del colectivo de
participantes, pudiendo considerarse como sus prioridades. Esta metodologia, eminentemente cualitativa, permite
observar tendencias generales, convergencias y divergencias principales, en el gran volumen de informacion reunida
por el Congreso.

Tabla 1. Acuerdos y opiniones analizados por ambito de conversacion, segun modalidad de
participacion.

Comunidades Sociedad Consulta
Educativas Civil Individual

¢Qué queremos
aprender?

¢Coémo queremos
aprender?

¢Doénde y cuando
queremos
aprender?

100 % 4.042 100 % 8.268

11
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El Congreso Pedagogico y Curricular: la educacion es el tema convocod a un total de 812586 per-
sonas que participaron en forma grupal a través de los encuentros sostenidos por las Comunidades
Educativas y por la Sociedad Civil, 0 en forma individual, en la consulta en linea abierta a la ciudadania
en general. La siguiente imagen da cuenta de la participacion total y su distribucion, segin modalidad
de participacion.

Como puede observarse en el Grafico 2, la gran mayoria de las y los participantes en el Congreso
proviene de las Comunidades Educativas, cuyos dialogos congregaron a 805.089 personas, las que dia-
logaron en un total de 32.015 grupos, quienes registraron sus planteamientos en igual nimero de
actas. Por su parte, los 409 grupos de la Sociedad Civil permitieron la participacion de 4.615 personas
y, finalmente, 2.882 personas respondieron el cuestionario individual del Congreso.

Es relevante destacar que los encuentros grupales de las Comunidades Educativas y la Sociedad Civil
tuvieron representacion en todas las regiones del pais. Como una forma de dimensionar la partici-
pacion en el Congreso, el mapa presenta el nimero y el porcentaje de personas que integraron los
Encuentros de Comunidades Educativas y de Sociedad Civil a lo largo de Chile.

Grafico 2. Participacion general, grupos constituidos y personas por modalidad de
participacion y, numero de personas y porcentaje de participantes en los encuentros de
Comunidades Educativas y de Sociedad Civil por region.
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Modalidad de participacion Total de participantes Total de grupos constituidos
B Comunidad Educativa 805.089  32.015
B Sociedad Civil 4.615 409
B Consulta Individual 2882 0
Total de participantes Porcentaje de participantes
por region por region
0% 10% 20% 30% 40% 50%

Arica y Parinacota 29.947 3,7%

161 3,5%
Tarapaca 17.082 2,1%
144 3,1%
Antofagasta 30.964 3,8%
110 2,4%
i ~— Atacama 30.307 F 3,8%
" 31 0.7%
’. Coquimbo 31.108 3,9%
121 2,6%
Valparaiso 69.150 8,6%
s R
¢ .
‘ etropetians s
2.353 51%
O’Higgins 54.173 6,7%
126 2,7%
— Maule 72.441 r 9%
211 4,6%
Nuble 38.405 4,8%
: 261 5,7%
‘ ~—— Biobio 78.321 r 9,7%
- 210 4,6%
Ny
‘AN — La Araucania 51.990 6,5%
: 244 5,3%
Los Rios 20.798 2,6%
115 2,5%
Los Lagos 38.880 4,8%
129 2,8%
———— Aysén 4.708 0,6%
7 0,2%
Magallanes 15.707 2%

37 0,8%
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Caracteristicas de los
571.038 / 71% grupos y personas, segin
1% '281_N modalidad de participacion
Nifos, Nifias
y Estudiantes

Comunidades Educativas

Para distinguir qué actores participaron en las Comunidades
Educativas, se identificaron tres grandes grupos: 1) apode-
rados/as, madres, padres y personas cuidadoras, 2) docen-
tes, educadores/as y asistentes de la educacion y 3) nifos,
nifas y estudiantes. El Grafico 3 muestra que fueron los
primeros quienes tuvieron la mas amplia participacion en el
Congreso, contabilizando 571.038 personas (71% del total).
Este resultado es de relevancia, considerando que el foco
del Congreso tiene justamente que ver con la formaciony el
aprendizaje de este actor.

Posteriormente, los otros dos estamentos alcanzaron pro-
porciones similares de participacion, la que ascendio a 13%
en ambos casos. No obstante, si bien el total de participan-
tes es similar, los equipos docentes integraron un mayor
numero de grupos que las y los apoderados. Es relevante
sefalar que en una comunidad educativa hay una cantidad
mayor de apoderados/as y estudiantes, por lo que es desta-
cable que las y los docentes hayan participado en similares
proporciones.

Participantes / Porcentaje
Grupos

Tipo de participacion

106.251/13%
4.682

Apoderados/as, Madres,
Padres y Personas Cuidadoras

805.089 /100%

32.015
Total

105.197 / 13%
6.942

Docentes, Educadores/as
y Asistentes de la Educacion

Grafico 3. Participacion de las Comunidades
Educativas por tipo de actor.
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Tabla 2. Estadisticos descriptivos de la participacion por establecimientos con RBD identificados.

Estadistico Cantidad
Numero de instituciones participantes 5478
Media de grupos participantes por establecimiento 5
Desviacion estandar del numero de grupos participantes 8
Mediana de grupos participantes 3
Minimo de grupos por establecimiento 1
Maximo de grupos por establecimiento 149
Total 32.015

Através de los RBD validados que fueron identificados por las y los participantes (97,5% del total), se pudo determinar
que participaron en el Congreso 5.478 establecimientos educacionales. La Tabla 2 entrega informacion descriptiva
que permite caracterizar esa participacion en términos de la cantidad de grupos que se constituyeron en cada esta-
blecimiento. Al respecto, cabe destacar que, en promedio, se conformaron casi 6 grupos por establecimiento.

Al analizar la distribucion regional de estos 5.478 establecimientos con RBD, se distingue que, si bien en términos
numericos la mayor cantidad de establecimientos participantes son de la Region Metropolitana, en términos del por-
centaje de participacion al interior de su respectiva region, hubo otras que tuvieron logros ain mas altos, como es el
caso de Arica y Parinacota, Maule, Atacama y Magallanes.

Por su parte, las regiones que contaron con porcentajes mas bajos de participacion, considerando sus respectivos
totales de establecimientos, fueron Aysén, Metropolitana y Coquimbo.

Si se analiza la dependencia de las instituciones educativas participantes, se observa que los establecimientos ad-
ministrados por SLEP tuvieron el mayor porcentaje de participacion, considerando el total de establecimientos de su
dependencia. En segundo lugar, se ubicaron los establecimientos municipales y, en tercero, los de Corporaciones de
Administracion Delegada. En cifras absolutas la dependencia municipal tuvo el mayor nimero de instituciones parti-
cipantes (2.637 establecimientos).

Finalmente, en cuanto a la localizacion geografica de los establecimientos, la participacion fue similar en términos
porcentuales, aunque -como era esperable- el nimero de establecimientos urbanos fue muy superior al rural (3.855
versus 1.623).

15
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Sociedad Civil

Respecto a las organizaciones de la Sociedad Civil que participaron en el Congreso, es importante observar que la
mayor cantidad de grupos constituidos no registrd en el formulario antecedentes sobre el tipo de organizacion a la
que pertenecia el grupo participante (54%). En los casos que si se identifico su pertenencia a organizaciones, la par-
ticipacion mas amplia se dio en los grupos correspondientes a universidades, constituyéndose 63 a lo largo del pas,
lo que representa el 13% de la participacion de esta modalidad. Le siguieron los grupos que se identificaron como
pertenecientes a instituciones relacionadas con formacion docente (11%). A mayor distancia, los otros grupos que
concentraron mayor participacion fueron los que provenian de los mundos de la ciencia, la tecnologia, la cultura, el
arte y el deporte (6%), de organizaciones no gubernamentales, fundaciones y colectivos (5%) y de organizaciones
docentes, de asistentes de la educacion y de directivos (4%).

Grafico 4. Porcentaje de participantes
de la Sociedad Civil por tipo de organizacion.

579/13% /63 505/11%/42 287/6%/ 14

Universidades Departamentos de Mundo de

formacion de profesores la ciencia,
tecnologia,

cultura, arte
y deporte

39/1%/5 32/1%/9 10/0% /1
Org. Especialistas Intersector Org. de

de Educacion Publico Apoderadas/os
2.483 /54 % / 204

No especifica

Participantes / Porcentaje / Grupos
Tipo de participacion

4.615/100% /409

Total
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Consulta Individual

A las personas que participaron en la Consulta Individual se les solicitd informacion
sobre su género, su participacion en organizaciones y, en el caso de que participaran
en alguna, el tipo de organizacion en que lo hacian. El analisis de los antecedentes de
estos/as participantes permite distinguir que este grupo se constituy6 en un 76,2% por
personas de género femenino y en un 21,9% de género masculino. Como se puede ver
en el Grafico 5 la mayoria no pertenece, o no sefiala pertenencia, a organizaciones
(68,8%) y, cuando lo hace, indica que forma parte de Comunidades Educativas (15,5%) o
de organizaciones de la sociedad civil (14,7%).

Grafico 5. Tipo de organizaciones a las que
pertenecen las personas de la Consulta Individual

448/ 15,5% 425/ 14,7%

Comunidad Educativa Sociedad Civil

10/0,3% 15/0,5%
Organismo Sin sefalar
Publico

No participa en organizacion
Participantes / Porcentaje

Tipo de participacion

2.882/100%

Total
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En esta seccion se presentan Los principales resultados obtenidos en los tres ambitos de conversacion
del Congreso. Para cada uno de ellos, se sefnala su objetivo y las categorias con las cuales se organizo
lainformacion reunida. Luego, se entrega una vision general de la distribucion de los acuerdos y opinio-
nes del ambito por modalidad de participacion y segln las categorias senaladas, para posteriormente
hacer un zoom a los acuerdos de los actores de las Comunidades Educativas. Posteriormente, se pro-
fundiza en los resultados obtenidos en la categoria que concentro el mayor nimero de acuerdos en el
ambito, comparandolos entre las distintas modalidades de participacion, considerando un nuevo zoom
en Comunidades Educativas segln actores. Finalmente, en cada ambito se incluye una sintesis de los
principales resultados obtenidos.

4.1.;Qué queremos aprender?
Principales resultados del Congreso

A continuacion, se presentan los principales resultados del Congreso en el Ambito de conversacion
¢Qué queremos aprender? En él se busco que las y los participantes reflexionaran y se pronunciaran
sobre los aprendizajes necesarios para gue ninos, nifas y estudiantes puedan desarrollar diferentes ac-
titudes, conocimientos y habilidades que permitan a todos y todas lograr una vida plena y desarrollarse
como personas, con un rol activo en su comunidad. Las nifias y los nifios de menor edad conversaron
sobre aquello que les gusta aprender en los establecimientos educacionales.

Los acuerdos y opiniones de las y los participantes en el Congreso en este Ambito se clasificaron en
cuatro categorias que se definen en la Tabla 3. Dos de ellas responden directamente a la pregunta
del Ambito: “Temas vy asignaturas” y “Habilidades trasversales’, ya que sefialan los contenidos que se
valoran en la formacion. En tanto, las otras dos, “Decisiones respecto del curriculum vigente” y “Tipos
de saberes y sentido del curriculum’, agrupan afirmaciones mas generales sobre el curriculum, ya sea
sobre sobre su organizacion o sobre la orientacion general que debe asumir.
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Tabla 3. Definicién de las categorias del Ambito ;Qué queremos aprender?

Categorias Breve definicion

Decisiones respecto
del curriculum
vigente

Afirmaciones que se refieren a la mantencion o cambio del curriculum
nacional o a problemas que atafien a su estructuracion general.

Tipos de saberes

y sentido del Afirmaciones que aluden a los saberes o al propdsito general que

deberia orientar el conjunto de la definicion curricular nacional.

curriculum
Afirmaciones que se refieren a temas o a asignaturas actuales del
Temas y Asignaturas curriculum que se considera importante aprender en la trayectoria
educativa.
Afirmaciones que se refieren a la importancia de desarrollar habilidades
- de caracter transversal, es decir, que se desarrollan en los distintos
Habilidades . . : .
dominios o asignaturas del curriculum y a lo largo de la trayectoria
transversales

educacional. Se han incluido aqui también las afirmaciones que aluden
a la formacion en valores y al desarrollo de actitudes.

Visiéon general de los resultados ;Qué queremos aprender?

En términos generales, la mayor parte de acuerdos y opiniones recolectados en el Ambito ;Qué queremos aprender?
se concentran en las categorias “Temas y asignaturas” y “Habilidades transversales” que, como se explico antes, inclu-
ye valores y actitudes. Es decir, la mayoria de los acuerdos y opiniones abordaron directamente la pregunta del Ambito
¢Qué queremos aprender?, senalando contenidos tematicos, procedimentales y actitudinales que se valoran como
parte de la experiencia educativa (cerca de un 80% en el caso de Comunidades educativas, un 70% en Sociedad Civil
y un 89% en la Consulta Individual).

Ademas de lo anterior, en las tres modalidades de participacion surgieron de manera esponta-nea afirmaciones refe-
ridas a las categorias “Decisiones respecto del curriculum vigente” y “Tipos de saberes y sentido del curriculum” que
contienen planteamientos sobre la organizacion general del curriculum y la orientacion que deberia tener. Estas dos
categorias - que en este caso tienen mayor presencia en Sociedad Civil- son de menor cuantia en cuanto a frecuencia,
pero levantan interesante informacion sobre la vision que tienen las y los participantes del curriculum en general. Para
analizarlas, es relevante considerar que la pregunta del ambito no apuntaba de manera explicita a que la conversacion
se orientase hacia estas categorias. Sin embargo, aunque en menor proporcion, surgieron de igual manera un nimero
relevante de acuerdos que espontaneamente hicieron referencia a “Tipos de saberes y sentido del curriculum” vy a
‘Decisiones respecto del curriculum vigente”.

Al comparar las dos categorias que concentran la mayor parte de los acuerdos y opiniones por tipo de modalidad de
participacion es posible apreciar que las opiniones de la Consulta Individual se concentran en mayor medida en la
categoria "Habilidades transversales” (52,2%), mientras que en los otros dos grupos es mayor el nimero de acuerdos
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referidos a “Temas y asignaturas” (Comunidades Educativas un 53% y Sociedad Civil un 41,9%). Puede decirse que, en
los tres grupos consultados, es relevante el tipo de persona a formar, que se expresa elocuentemente en las habilida-
des transversales, pero que lo es mas aln para las y los participantes de la Consulta Individual.

Grafico 6. Porcentaje de las categorias del Ambito ;Qué queremos aprender? por modalidad de
participacion

B comunidad Educativa B sociedad civil B consulta Individual

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Habilidades transversales

52,2%

Temas y asignaturas

53,0%

Tipos de saberes y sentido del curriculum

16,8%
13,7%

Decisiones respecto del curriculum vigente

13,8%

Un zoom a las Comunidades Educativas respecto de ;Qué queremos aprender?

Al comparar la conversacion sostenida en este Ambito por los diferentes tipos de actores participantes de las
Comunidades Educativas en particular, pueden destacarse algunas diferencias. Respecto de la distribucion de la con-
versacion en las cuatro categorias analizadas, las apoderadas y apoderados, asi como as nifias, ninos y estudiantes, se
Interesaron prioritariamente por conversar sobre el contenido de la experiencia educativa, reunido en las categorias
“Temas vy asignaturas” y "Habilidades transversales’, las que concentran aproximadamente el 80% de sus acuerdos.
En mucho menor proporcion, pusieron énfasis en “Tipos de saberes y sentido del curriculum” y practicamente no
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consideraron acuerdos sobre las "Decisiones respecto del curriculum vigente”. En tanto, en los equipos docentes las
afirmaciones estan mas distribuidas, mostrando mayor énfasis en los “Tipos de saberes y sentido del curriculum” y las

“Decisiones respecto del curriculum vigente”.

Una segunda diferencia relevante de destacar es que los equipos docentes, en las dos categorias directamente refe-
ridas a los contenidos del curriculum, se interesaron mas por el desarrollo de “Habilidades transversales” (30.7%) que
por “Temas y asignaturas” (24,2%), al igual que los apoderados y las apoderadas (43,3% y 41,3% respectivamente).
En definitiva, las nifias, los nifos y los/as estudiantes manifestaron acuerdos mas concretos a la hora de discutir sobre

qué quieren aprender.

Grafico 7. Porcentaje de los acuerdos en las categorias del Ambito ;Qué queremos aprender? por

actor de las Comunidades Educativas

. Nifios, nifias . Docentes, Educadores/as y . Apoderados/as, Madres, Padres
y Estudiantes Asistentes de la educacion y Personas Cuidadoras

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Habilidades transversales

20,5%
30,7%

43,3%

Temas y asignaturas

66,8%

Tipos de saberes y sentido del curriculum

22,2%

Decisiones respecto del curriculum vigente

22,9%

A continuacion, se entregara mayor detalle de los contenidos presentados en los acuerdos y opiniones de la categoria
que tuvo mayor cantidad de menciones respecto de ¢Qué aprender?, en este caso “Temas y asignaturas”. El informe

completo de este proceso de sistematizacion entrega mas antecedentes respecto de otras categorias.
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"Temas y asignaturas”: multiples intereses y énfasis en la lectura y la comunicacién

Tal como se indico, la categoria “Temas y asignaturas” es la que concentra el mayor nimero de menciones en el
Ambito ;Qué queremos aprender? En su interior, se considera un largo listado de temas que se estiman relevantes de
aprender en la trayectoria educativa, los que aluden tanto a asignaturas ya presentes en el curriculum de Educacion
Basica y Media, como a temas que tienen una presencia transversal o que se deben incluir en el curriculum, ya sea en
forma transversal o como asignaturas?

Se distinguieron en este ambito 24 subcategorias para clasificar la informacion generada por los acuerdos y opiniones
emitidas en el Congreso. La Tabla 4 muestra las frecuencias alcanzadas por cada una de ellas, considerando las tres
modalidades de participacion, pudiendo sefalarse que hay una dispersion de maltiples intereses, lo que se distingue
en que pocos alcanzan porcentajes de dos digitos. No obstante, al observar los aspectos mas mencionados por los tres
actores convocados emergen interesantes coincidencias y diferencias.

Tabla 4. Frecuencia de las subcategorias de la categoria “Temas y asignaturas” por modalidad de
participacion

Comunidades Educativas Sociedad Civil Consulta Individual

() (] (]
Subcategorias 2 |BTE|o.8 G| BEE | 2. ¢ | o2 | e, e
o S0 903 o) g0 S9073 = £ o 9035
S cs58| 55| 52| 58| o SE58| 55 E
< OE® O E© g OE® O E® £ VE® O E®
CEG| OES CET| OES CET| OES
Q o= 0O—- o s} o= 0OZ- ® o ot oOZ o
< aw© S a© o < aw© S [air o] (@) a8 o™ o
Ciencias naturales 3.068 6,6% 3,5% 37 6.4% 2.7% 20 1,5% 0,5%
CEmMPIEE O 2.569 5,5% 2,9% 28 4,8% 2,0% 16 1,2% 04%
alfabetizacion digital
Cluite Ete 2 el i 2.265 49% 2.6% 28 4,8% 2.0% 40 3.0% 11%
y mental
Deportes 3.972 8,5% 4,5% 33 57% 24% 120 9,0% 3,2%
HEDnelilE) Y e EAEE 3.065 6,6% 3.5% 43 7.4% 3.1% 75 5.6% 2.0%
financiera
Educacion artistica 6.129 | 132%  70% 32 5,9% 2,5% 78 5,9% 2,1%

2 Cabe destacar que los temas que emergen desde los actores de Educacion Parvularia no aluden a asignaturas, ya que estas no tienen cabida en
este nivel, el que se encuentra organizado por ambitos de aprendizaje. Sin embargo, para aunar as propuestas y tener una vision de conjunto,
los acuerdos se asimilaron segtn su contenido a las asignaturas de Educacion Basica y Media. De este modo, cuando en un acuerdo se sefiala
el interés, por ejemplo, de aprender sobre los animales y la naturaleza, se clasifico en la subcategoria “Ciencias naturales”, que seria la conti-
nuacion en la trayectoria educativa del Nicleo Exploracion del Entorno Natural, del Ambito: Interaccion y Comprension del Entorno, que es el
correspondiente a esta tematica en el nivel de Educacion Parvularia. Sin perjuicio de lo anterior, se realizara un estudio complementario para
los acuerdos que se levantaron desde Educacion Parvularia en particular, entre otros.



Educacion civica, politica,
formacioén ciudadana

Educacion fisica/
habilidades motrices

Educacion medioambiental

Educacién para la inclusion

Educacion sexual/
sexualidad/identidad de
género

Especialidades Formacion
Diferenciada Técnico
Profesionales

Filosofia

Historia, geografia 'y
ciencias sociales

Idiomas

Lenguaje/habilidades
comunicativas

Lenguas indigenas e
interculturalidad

Matematica/habilidades
matematicas

Orientacién vocacional y
preparacion para el futuro
laboral

Psicologia

Religion

Tecnologia

Temas cotidianos (cocinar,
manejar, tramites)

Otros temas y asignaturas

Total

1.358

1.715

1670

757

1.179

628

152

912

3.918

4.812

365

2.334

636

121

138

1.070

2.386

1.291

46.510

2,9%

3,6%

2,5%

14%

0.3%

84%

10,3%

0.8%

5,0%

14%

0.3%

2,3%

5,1%

2,8%

100,0%

1,5%

1,9%

0,9%

1,3%

0.2%

4,5%

5,5%

0.4%

2.7%

0.1%

1,2%

2.7%

1,5%

53,0%

59

37

15

35

11

38

48

26

13

22

19

21

571

10,2%

1,2%

6,4%

2,6%

0.2%

1,9%

6,6%

8,5%

4,5%

1,9%

2,2%

0,0%

0,3%

3,8%

3,5%

3,6%

100,0%
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4,3%

0,5%

2,7%

1,1%

2,6%

0,1%

2,8%

3,6%

1,9%

0,0%

1,6%

1,5%

1,5%

42,2%

170

28

48

15

14

10

67

48

296

13

94

15

60

1

39

40

1.332

12,8%

2,1%

3,6%

1,1%

11%

0.7%

3,6%

22,2%

1,0%

71%

11%

0,5%

0.8%

3,0%

100,0%

4,6%

0.8%

1,3%

0,3%

0.2%

1,8%

1,3%

8,0%

0.4%

2,5%

0.2%

1,6%

0,3%

1,1%

11%

35,9%
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En las tres modalidades de participacion es central el aprendizaje del Lenguaje y, mas especificamente, el desarrollo
de las habilidades comunicativas, las que ocupan una de las tres primeras menciones en los tres casos.

Esta subcategoria se compone por afirmaciones como, por ejemplo, “Lenguaje, porque necesitamos saber comunicar-
nos antes de aprender cualquier cosa, lo mismo con la escritura y redaccion’, “Lograr que se refuerce el aprendizaje
de la asignatura de Lenguaje, pues su utilidad es de tipo transversal pues atraviesa todas las asignaturas”. Asi, puede
decirse que existe una preocupacion respecto de la comunicacion en tanto habilidad transversal basal del conjunto de
la experiencia educacional, lo que plantea la vigencia del sentido alfabetizador con que se creo el sistema educativo
moderno y su importancia para la integracion de la sociedad.

En las Comunidades Educativas, “Educacion Artistica” tiene la primera mencion (13,2%), seguida del “Lenguaje/habili-
dades comunicativas” (10,3%) y, en tercer lugar, “Deportes” (8,5%), algo que también se puede vincular a la necesidad
de ofrecer una experiencia educativa que resulte mas atractiva para los estudiantes, sobre todo considerando que en
esta modalidad participaron directamente las y los estudiantes, expresando en primera persona sus intereses.

En el caso de la Sociedad Civil, el primer tema de interés, de forma acorde con quienes participan de esta modalidad,
es "Educacion civica, politica, formacion ciudadana” (10,2%), que se denomina de distintas maneras, pero que apunta
a los aprendizajes que se consideran relevantes para participar en la esfera politica. En segundo lugar, se alude a
“Lenguaje/habilidades comunicativas” (8,5%) v, en tercero, se menciona “Economia y educacion financiera” (7,4%). De
este conjunto de elementos se identifica una configuracion de intereses que apelan directamente a la integracion
social de las personas a través de su proceso formativo.

En la Consulta Individual emerge en primer lugar “Lenguaje/habilidades comunicativas” (22,2%), luego “Educacion ci-
vica, politica, formacion ciudadana” (12,8%) y, en tercer lugar, “Deportes” (3,0%), conformandose una triada que apela
al nacleo de la escuela, es decir a la alfabetizacion, a la participacion politica y al interés activo y lidico de las y los
estudiantes, expresado en el deporte. Se da cuenta también aqui de la preocupacion que se observo en los sentidos
del curriculum para la formacion integral.

Al analizar los resultados por tipo de actores de las Comunidades Educativas, se observan elementos similares a los
mencionados por modalidad de participacion, pero también se identifican particularidades. En la Tabla 5 se distingue
que, para los tres actores, apoderados/as, equipos docentes y estudiantes, la subcategoria “Lenguaje/ habilidades
comunicativas” esta presente entre las tres primeras menciones. No obstante, la forma en que se organizan las res-
puestas al interior de la categoria “Temas y asignaturas” es diferente, segln el actor involucrado.

Para las y los apoderados es central “Lenguaje/ habilidades comunicativas” (12,4%). Le sigue "Educacion artistica”
(11,6%) v, en tercer lugar, “Idiomas” (10,2%), mientras que para las y los “Docentes, educadores/as y/o asistentes de
la educacion’, la triada esta conformada por “Lenguaje/habilidades comunicativas” (15,1%), “Computacion y alfabe-
tizacion digital” (10,7%) y "Educacion civica, politica, formacion ciudadana” (8,1%). En tanto, para los "nifos, nifias y
estudiantes” involucra “Educacion Artistica” (14,3%), “Deportes” (95%) y “Lenguaje/habilidades comunicativas” (9.4%),
aunqgue, como se destaca a continuacion, hay distinciones entre nifios, nifas y estudiantes por nivel educativo que
estan cursando.
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Tabla 5. Frecuencia de las subcategorias de la categoria “Temas y asignaturas” por actores de
Comunidades Educativas

Apoderados/as, Madres, Docentes, Educadores/as y
Padresy Asistentes de Nifios, Niflas y Estudiantes
Personas Cuidadoras la Educacion

Subcategorias

Acuerdos
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito
Acuerdos
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito
Opiniones
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito

Ciencias naturales 137 2,8% 1,2% 176 3.6% 0,9% 2674 7.6% 51%
CelnpuEedny 258 5,3% 2.2% 526 2,6% 1.706 4,.8% 3.2%
alfabetizacion digital

o s sl (i 188 3.9% 1,6% 227 11% 1757 5,0% 3.3%

y mental

Deportes 362 7,5% 3,1% 150 3.1% 0,7% 3.333 - 6,3%

Economia y educacion

X h 242 5,0% 2.1% 271 55% 1,3% 2461 7,0% 4,7%
financiera

Educacidn artistica 562 11,6% 4,8% 372 7.6% 1,8% 5.020 - 9,5%
Educacion civica, politica, 404 8,3% 34% 395 8,1% 1,9% 484 14% 0,9%
formacion ciudadana

eeEEem ity 134 28%  11% 140 29%  07% 1393  40%  26%
habilidades motrices

Educacién medioambiental 290 6,0% 2.5% 317 6,5% 1,6% 996 2,8% 1,9%
Educacion para la inclusion 112 2,3% 1,0% 143 2,9% 0,7% 477 14% 0,9%
Educacién sexual/

sexualidad/identidad de 147 3,0% 1,3% 146 3,0% 0,7% 840 24% 1,6%

género

Especialidades Formacion
Diferenciada Técnico 28 0.6% 0.2% 17 0,3% 0,1% 560 1,6% 1,1%
Profesionales

Filosotia 31 06%  03% 28 06%  01% 88 02%  02%
b ikelft, esenl il 85 18%  07% 116 24%  06% 674 1,9% 1,3%
ciencias sociales

Idiomas 493 102%  42% 191 39%  09% 3126  89%  59%

37% 3.309 9,4% 6,3%

Lengualje/habllldades 602 - 51% 740
comunicativas
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Lenguas indigenas e

. . 55 1.1% 0,5% 150 3.1% 0,7% 134 0,4% 0.3%
interculturalidad

A B A eSS 116 24%  10% 124 25%  06% 2039  58%  39%
matematicas

Orientacién vocacional y

preparacion para el futuro 87 1.8% 0,7% 87 1,8% 0.4% 437 1,2% 0,8%
laboral

Psicologia 10 0,2% 0,1% 8 0.2% 0,0% 101 0.3% 0.2%
Religion 27 0,6% 0,2% 19 04% 0,1% 86 0,2% 0.2%
Tecnologia 135 2.8% 11% 181 37% 0,9% 702 2,0% 1.3%
LB R e (i T 160 3,3% 14% 188 3,8% 09% 1952 5,5% 3,7%
manejar, tramites)

Otros temas y asignaturas 188 3,9% 1.6% 184 3,8% 0,9% 869 2,5% 1.6%
Total 4.853 100,0% 41,3% 4.896 100,0% 24,2% 35.218 100,0% 66,8%

Si se analizan los resultados por nivel educativo de nifios, nifias y estudiantes, se observa que se difumina la unanimi-
dad sobre la importancia de “Lenguaje/ habilidades comunicativas’, el que no es incluido en la triada mas nombrada
ni por las y los estudiantes de segundo ciclo, ni por las y los estudiantes de Educacion Media. En cambio, si es central
para las nifas y los ninos de Educacion Parvularia y de primer ciclo basico, asi como para las y los estudiantes de la
modalidad EPJA. Las y los estudiantes de segundo ciclo y educacion media mantienen el interés por el desarrollo de
las habilidades comunicativas, pero lo hacen priorizando el aprendizaje de “Idiomas”.

Para cada nivel educativo se conforma una triada diferente de prioridades respecto de “Temas y asignaturas”. En
el grupo de Educacion Parvularia, ocupa el primer lugar “Lenguaje/habilidades comunicativas” (23,7%), seguido de
“Educacion Artistica” (12,7%) y "Ciencias naturales”, que para este grupo deberia denominarse “Conocimiento del en-
torno natural” (15,1%). En el caso de las nifias y los nifios de primer ciclo, la triada esta conformada por “Educacion
Artistica” (20,8%), “Deportes” (12,7%) y “Lenguaje/habilidades comunicativas” (11,1%). Para las y los estudiantes de
segundo ciclo basico, se constituye por “Idiomas” (11,9%), “Educacion Artistica” (11,5%) y "Deportes” (11,1%). En las y
los estudiantes de Educacion Media, lo hace por “Economia y educacion financiera” (193%), “Cuidado de la salud fisica
y mental” (10,2%) e “Idiomas” (95%). Finalmente, en el caso de las y los estudiantes de EPJA, la triada esta liderada
por "Economia y educacion financiera” (11,8%), seguida de “Computacion y alfabetizacion digital” (11,4%) y “Lenguaje/
habilidades comunicativas” (10,5%).

En definitiva, y como era de esperar, los intereses van mutando segln las edades, pero también segln los desafios
que va presentando cada nivel y modalidad educativa a las nifias, ninos y estudiantes. Asi, no sorprende que en primer
ciclo se destaque el deporte y la necesidad de moverse como una preocupacion central y la fascinacion del entorno
natural que habia en el nivel de Educacion Parvularia pase a un segundo plano. Asimismo, en el segundo ciclo, los
idiomas sustituyen al lenguaje como centro de intereés, justo cuando se incorpora segundo idioma como asignatura
obligatoria del curriculum. Resulta también esperable que para los y las estudiantes de Educacion Media emerja el
Cuidado de la salud fisica y mental como un interés primordial. Sin embargo, se destaca en segundo lugar, después del
desenvolvimiento en Economia y Educacion Financiera, que también es una preocupacion para las personas jovenes y
adultas de EPJA.
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Sintesis de los resultados mas relevantes del Ambito ;Qué queremos aprender?

Tal como se indicd anteriormente, en este informe ejecutivo se destaca una seleccion de hallazgos relevantes para
este ambito de conversacion. Luego de presentar una descripcion panoramica de ellos y una mirada a la categoria mas
mencionada, en esta seccion se describira el conjunto de los resultados obtenidos del analisis de todas las categorias
que se construyeron para responder la pregunta sobre “;Qué queremos aprender?

Este Ambito de conversacion aborda una interrogante curricular fundamental y, mas adn, define el proposito de la
institucion escolar, ya que al contestar esta pregunta se define el norte que organiza la experiencia escolar. Al respec-
to -y como era de esperar- las y los participantes del Congreso levantaron diversas preocupaciones, compartiendo
elementos comunes y diferenciandose en otros.

Como se indico, un primer elemento coman es que, tanto en Comunidad Educativa como en Sociedad Civil, la preocu-
pacion se concentrd mayormente en “Temas y asignaturas” (53% y 41,9%, respectivamente), por sobre el desarrollo
de "Habilidades transversales” (26,1% y 27,5%, respectivamente), las que, si bien emergen como una preocupacion
importante, no tienen un lugar central. Lo contrario ocurre en la Consulta Individual, donde las “Habilidades transver-
sales” asumen la prioridad, considerando el nimero de menciones (52,2%).

La centralidad asignada a “Temas y asignaturas” se repite en las Comunidades Educativas de todas las regiones del
pais, no asi en el caso de Sociedad Civil, donde hay dos regiones -Atacama y Los Lagos- que mencionan en igual o
mayor medida las “"Habilidades transversales” y otras dos -Aysén y Magallanes- que relevan afirmaciones sobre “Tipos
de saberes y sentido del curriculum”.

La distincion urbano/rural resulta también interesante en esta vision general, al ordenar las respuestas de
Comunidades Educativas por localizacion. En ambos casos, la conversacion se concentrdo mayormente en “Temas y
asignaturas” (53,4% y 51,7%, respectivamente), por sobre el desarrollo de "Habilidades transversales” (26,1% y 25,9%,
respectivamente).

En este contexto general de preocupaciones, otras dos categorias levantadas en el analisis, “Tipos de saberes y sen-
tido del curriculum” y “Decisiones respecto del curriculum vigente” destacan que, al hablar de las decisiones sobre el
curriculum, priman los acuerdos y opiniones que sostienen que el curriculum vigente hay que modificarlo (92,9%), ya
sea porgue es muy extenso (23%), porque hay que actualizarlo de acuerdo con los tiempos (298%), porque hay que
mejorar su articulacion interna (21,7%) o porque hay que flexibilizarlo para darle espacio al desarrollo curricular local
(18,3%).

En el caso de los Tipos de saberes y sentido del curriculum, se enfatizo la idea de orientar el curriculum al desarrollo
de habilidades para la vida, que se sitda entre las primeras prioridades de las tres modalidades de participacion. Estas
habilidades son definidas de diversas maneras, desde formas mas concretas vinculadas a la resolucion de problemas
cotidianos, hasta definiciones abstractas sobre el desenvolvimiento de los sujetos en distintos ambitos de la vida en
sociedad. Lo que comparten estas definiciones es la importancia de ofrecer un conocimiento y unas habilidades rele-
vantes fuera de la escuela, que no se olviden el dia después de la evaluacion.

En las Comunidades Educativas, la preocupacion por el sentido de la experiencia escolar presenta particularidades
respecto a Sociedad Civil y la Consulta Individual. Las Comunidades levantan la importancia de definir un curriculum
pertinente o posible de contextualizar a la realidad territorial del establecimiento (15,9%), pero, mas aln, destacan
la necesidad de definir un curriculum que responda a los intereses de los y las estudiantes (28,6%), algo que no es
incluido entre las prioridades por las y los participantes de las otras modalidades.
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Para estos dltimos, emergen como preocupaciones prioritarias el vinculo con la comunidad en el caso de la Sociedad
Civil (22,3%) y la importancia de aprender conocimientos en el caso de la Consulta Individual (15,9%), acompafados
en ambos casos de la preocupacion por la formacion integral (21,4% y 21,6%, respectivamente).

En términos de “Temas y asignaturas’, el panorama que emerge es también muy interesante. Tal como se indico, se
observa una preocupacion transversal por el aprendizaje de “Lenguaje/desarrollo de habilidades comunicativas”. Los
anicos actores que no Lo ponen entre [0S tres conocimientos mas importantes a adquirir son las y los estudiantes de
segundo ciclo basico y de ensefanza media, quienes reconfiguran sus prioridades, ampliando a “Idiomas” extranjeros
sus intereses comunicativos. Pero s1 es fundamental para las nifas y nifios de Educacion Parvularia y de primer ciclo
basico, y para las personas jovenes y adultas que asisten a EPJA. También lo es para las y los apoderadas/os, as y los
docentes, la Sociedad Civil y quienes participaron en la Consulta Individual. Asimismo, parece importante destacar que
para los/as estudiantes de Educacion Media emerge como preocupacion central el cuidado de la salud fisica y mental,
subcategoria en la que se incluyeron distintas aproximaciones, que van desde talleres de salud mental hasta clases
de defensa personal.

En el Ambito de conversacion ;Qué aprender? se presenta como segundo tema central el desarrollo de “Habilidades
transversales’, las que se focalizan marcadamente en el desarrollo de aquellas de tipo socioemocional y, dentro de
estas, en las "Habilidades interpersonales’, mas que en las “Habilidades personales”. Se deja asi en un segundo plano
de la conversacion el desarrollo de habilidades cognitivas, como el pensamiento critico y la creatividad. Parece haber
una preocupacion clara en los y las participantes por la composicion o recomposicion del tejido social, y por la institu-
cion escolar como un lugar que debe abordar esta preocupacion tanto en su interior como hacia la sociedad.

4.2.;Céomo queremos aprender?
Principales resultados del Congreso

En esta seccion se presentan los principales resultados del Congreso Pedagogico y Curricular respecto al Ambito
¢Como queremos aprender? La conversacion en este ambito se oriento a reflexionar sobre el tipo de actividades,
estrategias y metodologias que resultan mas adecuadas para el aprendizaje y que responden de mejor manera a las
necesidades, intereses, contextos y caracteristicas de las ninas, ninos y estudiantes, y de las Comunidades Educativas.
Asimismo, se abordo la pregunta sobre como debe ser una pedagogia innovadora en la que las y los estudiantes sean
protagonistas, que responda a los desafios del mundo contemporaneo, y que permita que todos y todas aprendan.

Los acuerdos v las opiniones de las y los participantes en el Congreso en este Ambito se clasificaron en siete catego-
rias, que se definen a continuacion. Las dos primeras, “Tipos de actividades pedagogicas” y “Estrategias pedagogicas’,
abordan directamente la pregunta del Ambito, ya que apuntan al tipo de actividades y metodologias que se valorany
se consideran mas adecuadas para el aprendizaje. Las dos siguientes categorias, “Modos de trabajo entre estudiantes”
y "Recursos pedagogicos”, abordan afirmaciones relativas a aspectos especificos del trabajo pedagogico que pueden
ser parte de diferentes estrategias. Luego, "Acciones de las y los estudiantes en el ambito escolar” es una categoria
emergente que se definid porque un ndmero importante de afirmaciones aludian a la disposicion de nifos, nifas
y estudiantes para el aprendizaje como una condicion para que el aprendizaje ocurra. A continuacion, la categoria
“Vinculacion sociocomunitaria” redne as afirmaciones que se refieren a las relaciones que se deberian establecer
con el entorno para favorecer los aprendizajes en la escuela. Finalmente, la séptima categoria, “Opinion sobre como
aprendemos’, también es emergente y se definio para aquellas afirmaciones que eran una constatacion sobre la ex-
periencia vivida, pero sin pronunciarse sobre las actividades, estrategias y metodologias que son valoradas o que se
consideran adecuadas.
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Tabla 6. Definicidn de las categorias del Ambito ; Cémo queremos aprender?

Categorias

Tipos de actividades
pedagdgicas

Estrategias
pedagdgicas

Modos de trabajo
entre estudiantes

Recursos
pedagdgicos

Acciones de las y
los estudiantes en el
ambito escolar

Vinculacion
sociocomunitaria

Opinién sobre como
aprendemos

Breve definicion

Afirmaciones referidas a actividades formativas que tienen expresion en
el curriculum, en el horario escolar o en el calendario escolar.

Afirmaciones que aluden a los procedimientos de ensefanza que

se implementan para favorecer el aprendizaje. Estos incluyen tipos
de actividades a realizar, metodologias y tipos de aprendizaje que se
favorecen.

Afirmaciones que refieren al modo individual o colectivo de trabajo
entre estudiantes.

Afirmaciones que se refieren al uso de recursos didacticos y tecnologias
digitales.

Afirmaciones que se refieren a la aplicacion de habilidades o actitudes
que se consideran necesarias que las y los estudiantes realicen para
aprender y desenvolverse en la institucion escolar.

Afirmaciones que aluden a las relaciones que se deberian sostener con
la comunidad externa o que circunda el establecimiento.

Afirmaciones que expresan opiniones sobre el ambito, sin sefalar qué
se espera en especifico sobre cémo aprender.

Vision general de los resultados ; COmo queremos aprender?

Un primer elemento relevante para destacar respecto a la conversacion sostenida en el Ambito “;Como queremos
aprender?” es el amplio nimero de acuerdos y opiniones que se concentran en la categoria “Estrategias pedagogicas’,
las que alcanzan cerca de la mitad de las afirmaciones registradas. Como se puede apreciar en el siguiente Grafico,
esta es la categoria que concentra un mayor nimero de acuerdos y opiniones en las tres modalidades de participacion
(con un 45,2% en Comunidades Educativas, un 51,1% en Sociedad Civil y un 63,3% en la Consulta Individual).

La restante mitad de afirmaciones se distribuye en las distintas categorias del Ambito, sin que otra de ellas alcance
una relevancia marcadamente mayor que las demas, lo que da cuenta de una mayor dispersion de ideas en la conver-
sacion de este Ambito si se compara con el anterior. Esto es un resultado esperable, puesto que hay una diversidad de
aspectos implicados en ¢como aprender? que se abordan con detalle mas adelante.
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Grafico 8. Porcentaje de los acuerdos y opiniones en las categorias del Ambito ;Cémo queremos
aprender? segun modalidad de participacion
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Al analizar los siguientes intereses prioritarios en las diferentes modalidades de participacion del Congreso, se ob-
servan algunas diferencias. En el caso de las Comunidades Educativas, los “Tipos de actividades pedagogicas y los
“Recursos pedagogicos” capturaron mayor interés, mientras que, en los encuentros de Sociedad Civil y en la Consulta
Individual, el interés por los “Tipos de actividades Pedagogicas” se acompand por un foco en la categoria “Vinculacion
sociocomunitaria” (14,3% vy 8,7%, respectivamente). Asi, mientras las Comunidades Educativas enfatizan aquellos as-
pectos que podrian ser considerados como mas propios de los procesos de ensefianza-aprendizaje (estrategias, tipos
de actividades y recursos para el aprendizaje), los grupos de la Sociedad Civil y las personas de la Consulta Individual
priorizan la relacion de la institucion educacional con el exterior, teniendo en cuenta el lugar desde el cual observan
el proceso pedagogico.

Un zoom a las Comunidades Educativas respecto de ;Coémo queremos aprender?

Al interior de las Comunidades Educativas existe amplia coincidencia en las prioridades de los tres grupos que las
conforman, sin embargo, hay algunas diferencias para destacar. La primera es que los nifios, nifas y estudiantes se
preocuparon mayormente de las “Acciones de las y los estudiantes en el ambito escolar”, incluso en forma levemente
superior a los recursos pedagogicos. Esta categoria se refiere a las acciones que las y los estudiantes deben desplegar
para favorecer su aprendizaje y la convivencia escolar. La alta nominacion que tiene evidencia la importancia que
este grupo le atribuye a sus propias acciones al respecto. Otra diferencia que destacar es la mayor importancia que
apoderadas y apoderados asignan al tipo de actividades que se realiza para el aprendizaje.
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Grafico 9. Porcentaje de los acuerdos en las categorias del Ambito ;Cémo queremos aprender?
segun actor de Comunidades Educativas
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"Estrategias Pedagodgicas”: foco en la practica
y conexidn con las experiencias vitales

Aligual que en la seccion anterior, se detallara a continuacion el analisis de los resultados de la categoria que fue mas
mencionada en este ambito en las tres modalidades de participacion del Congreso, que corresponde a “Estrategias
Pedagogicas”.

Se desarrollaron 16 subcategorias para describir detalladamente los acuerdos a los que las y los participantes arri-
baron en relacion con las “Estrategias pedagogicas’, a las que se sumo una adicional denominada “Otros”. Algunas de
las subcategorias aluden mayormente al medio que se utiliza para promover el aprendizaje (a través de proyectos,
a traves de la exploracion, a travées del arte, a través del juego, a través de la experiencia), otras a la forma de incluir
a los estudiantes en el proceso de aprendizaje (otorgar protagonismo, atender la diversidad, atender los intereses) y,
otro grupo a las maneras de plantear los procesos de ensefianza-aprendizaje (diversificada, innovadora, activa, parti-
cipativa, lddica, recreativa, de apoyo y de evaluacion).

La Tabla 7 presenta el nimero y el porcentaje de acuerdos y opiniones que se agruparon en cada una de las subca-
tegorias identificadas. Puede distinguirse que, dentro de las tres primeras menciones en cada modalidad de partici-
pacion, se sefala A traves de la experiencia, de la practica” como una estrategia pedagogica destacada, aunque en
distintos lugares en la triada de subcategorias que fue mas nombrada por cada grupo.

Existe asi una coincidencia transversal en la importancia de desarrollar un aprendizaje vivencial, que se desarrolla
haciendo o conectando con la experiencia vital de nifos, ninas y estudiantes. Aprender a través de la experiencia y la
practica no es opuesto a un aprendizaje teorico, incluso en varios acuerdos y opiniones se sefalaba explicitamente la
necesidad de hacer una mejor articulacion entre teoria y practica. En todo caso, el elemento que mas se sefala es la
referencia experiencial.

También se observan algunas diferencias en las triadas mas nombradas por cada modalidad de participacion. Los
acuerdos de las Comunidades Educativas se concentran principalmente en las subcategorias referidas a estrategias ‘A
travées del juego’, “Ldicas” y “A través de la experiencia, de la practica”. En el caso de la Sociedad Civil, se privilegiaron
las subcategorias "A través de la experiencia, la practica’, “Innovadoras, didacticas, significativas” y "Otras”, distintas
a las mencionadas. Las opiniones de la Consulta Individual se concentraron en estrategias tales como: ‘A través de la
experiencia, de la practica’, “Ladicas” y "Participativas e interactivas”.
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Tabla 7. Frecuencia de los acuerdos y opiniones en las subcategorias de la categoria “Estrategias
pedagdgicas “ por modalidad de participacion

Comunidades Educativas Sociedad Civil Consulta Individual

Categorias

y
Subcategorias

Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito
Acuerdos
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito
Opiniones
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito

%]
[e]
°
e
[}
=
s}
<

A través de la experiencia,
la practica

O
(o)

A través de la exploracion,
experimentacion, 2.311 51% 2,3% 35 4,3% 2.2% 88 6,7% 4,3%
investigacion

A través de proyectos,

retos, problemas 1.775 3,9% 1.8% 42 52% 2,6% 81 6.2% 3,9%
A través del arte 1164 2,6% 1,2% 13 1.6% 0.8% 24 1,8% 1,2%
g‘;;fl‘;eczgi: QUL 7798 - 7,.8% 60 74%  38% 112 86%  54%
Activas 2.623 5,8% 2,6% 34 4.2% 2,1% 46 3.5% 2,2%
De apoyo y reforzamiento 1172 2,6% 1,2% 9 1.1% 0.6% 14 1,1% 0,7%
De evaluacion 1764 3,9% 1.8% 54 6,6% 34% 16 1,2% 0.8%
Diversificadas 1.787 4,0% 1.8% 49 6.0% 3,1% 58 44% 2,8%
Innovadoras, didacticas, 1913 42% 1,9% 77 95%  48% 97 74% 47%

significativas

Ludicas 5.105 11,3% 51% 28 3,6% 1,8% 142 - 6,9%

Participativas e interactivas 4225 94% 4.2% 56 7,0% 3,6% 121 9,3% 5,9%

Que atiendan la diversidad

. 1.017 2.3% 1,0% 47 5,8% 3,0% 18 14% 0,9%
de estudiantes

Que atiendan las
caracteristicas e intereses 2424 54% 24% 55 6,8% 3,5% 56 4,3% 2.7%
de estudiantes

Que otorguen

protagonismo a las y los 1.866 41% 1,9% 56 6,9% 3,5% 39 3,0% 1,9%
estudiantes

Recreativas 1.003 2.2% 1,0% 9 1.1% 0,6% 56 4,3% 2,7%

Otros referidos a las
estrategias pedagogicas

1710 3,8% 7% 87 10,7% 5,5% 8% 1,2%
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A continuacion se presenta el nimero y porcentaje de acuerdos de cada subcategoria, considerando a los distintos
actores participantes de las Comunidades Educativas. Los resultados presentan elementos similares a los mencio-
nados anteriormente, ya que, nuevamente, todos los actores incluyen “A través de la experiencia y la practica” como
elemento comdn, aungue también se agregan algunas particularidades.

Por una parte, los apoderados/as, madres, padres y/o personas cuidadoras y los nifios, las nifias y los/as estudiantes
presentan una distribucion similar en las subcategorias que concentran un mayor porcentaje. Ambos actores relevan
las estrategias pedagogicas "A través del juego, gamificacion”, “A través de la experiencia, de la practica” y “Ldicas”.
En el caso de las y los docentes, educadores/as y asistentes de la educacion, se presenta una distribucion distinta
de los acuerdos, pues se mencionan principalmente estrategias que: “Atiendan las caracteristicas e intereses de [0s
estudiantes’, "A través de proyectos, retos y problemas” y ‘A través de la experiencia, de la practica”. Esta diferencia
entre actores es interesante, pues pareciera que los y las docentes se preocupan mayormente por captar el interés
de sus estudiantes y estos Gltimos, junto con las familias, estarian mas interesados en que la experiencia escolar sea
entretenida.

Tabla 8. Frecuencia de los acuerdos en las subcategorias de la categoria “Estrategias pedagodgicas”
por actor de las Comunidades Educativas

Apoderados/as, Madres, Docentes, Educadores/as y
Padres y Asistentes de Ninos, Ninas y Estudiantes
Personas Cuidadoras la Educacion

Subcategorias

Acuerdos
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito
Acuerdos
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito
Opiniones
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito

A través de la experiencia,
la practica

A través de la exploracion,
experimentacion, 193 3,3% 1,6% 324 2,9% 1,6% 1.719 6,5% 2,7%
investigacion

A través de proyectos,

155 2,6% 1.3% 1171
retos, problemas

58% 375 14% 0,6%

A través del arte 134 2,3% 11% 57 0,5% 0,3% 930 3,5% 1,5%

A través del juego,

gamificacion 601 10,2% 50% 906 8.2% 4,5% 6.055

Activas 437 74% 37% 707 6,4% 3,5% 1.380 52% 2,2%

De apoyo y reforzamiento 304 51% 2,5% 173 1,6% 0,9% 650 2,5% 1,0%
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De evaluacion 181 31% 1,5% 698 6,3% 34% 778 3,0% 1.2%

Diversificadas 236 4,0% 2,0% 569 52% 2,8% 910 3,5% 14%

Innovadoras, didacticas,

e 255 43%  21% 800 72%  3.9% 736 28%  12%
Ladicas 855 | 145%  72% 866 78%  43% 3255 | 124% | 51%
Participativas e interactivas 666 11,3% 5,6% 1043 9,5% 51% 2.389 9,1% 3,8%
cuaianiEn I Eleakd - g 30%  15% 346 31% 17% 397 15%  06%

de estudiantes

Que atiendan las
caracteristicas e intereses 338 57% 2.8% 1.096 9,9% 54% 893 34% 14%
de estudiantes

Que otorguen
protagonismo a las y los 183 3.1% 1,5% 631 57% 3.1% 978 3,7% 1.5%
estudiantes

Recreativas 166 2,8% 14% 56 0,5% 0,3% 745 2,8% 1.2%

Otros referidos a las

. o 258 4,4% 2.2% 492 4,5% 24% 857 3,3% 14%
estrategias pedagdgicas

Total 5916 100,0%  49,5% 11.036 100,0% 54,3% 26.315 100,0%  41,6%

Sintesis de resultados mas relevantes del Ambito “;Como queremos aprender?”

En esta seccion se presentaran los principales hallazgos del analisis de este ambito, considerando la totalidad de las
categorias utilizadas para clasificar los acuerdos y opiniones emanadas por los y las participantes.

Un primer elemento coman en la conversacion sobre ¢Como queremos aprender? es que, al comparar los temas
abordados por modalidad de participacion, por region y por localizacion (rural/urbano), los acuerdos y opiniones se
concentraron prioritariamente en la categoria “Estrategias pedagogicas”. De esta forma, se identifica un elemento
central respecto al como aprender que es transversal y que se distingue de otros aspectos que fueron mencionados
con menor fuerza, como “Recursos pedagogicos” o "Modos de trabajo de los estudiantes”.

Luego de esta preocupacion comun, se observan algunas variaciones entre las modalidades de participacion del
Congreso sobre otros aspectos de interés que evidencian algunas diferencias en el acento que se pone en cada caso.
Mientras las Comunidades Educativas enfatizan en aquellos aspectos que podrian ser considerados como propios de
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los procesos de ensefanza-aprendizaje (“Estrategias Pedagogicas’, “Tipos de actividades pedagogicas, y “Recursos
pedagogicos”), el grupo conformado por representantes de la Sociedad Civil relevo la "Vinculacion sociocomunitaria’,
lo que responde, en cierta medida, al grupo que ellos representan. Esta misma preocupacion esta presente de manera
prioritaria en quienes participaron de la Consulta Individual. Para la Sociedad Civil y los actores individuales, entonces,
el como aprender pareciese involucrar de manera mas protagonica a la comunidad, por ejemplo, a través de la rea-
lizacion de charlas de personas de la comunidad en el establecimiento educacional o incorporando redes de apoyo
externas al establecimiento.

Al profundizar en qué tipo de “Estrategias pedagogicas” son las que se demandan, también se observan interesan-
tes convergencias y diferencias. Tal como ya se menciond, el principal acuerdo es que todos los actores consideran
aprender A través de la experiencia y la practica” como una estrategia prioritaria (con un 11.9% en Comunidades
Educativas, un 12.3% en Sociedad Civil y un 24.0% en la Consulta Individual). Al observar los acuerdos por modalidad
de participacion y por actores dentro de las Comunidades Educativas, solo los nifios y las nifas de Educacion Parvularia
y primer ciclo no definieron esta estrategia entre sus tres primeras prioridades.

Esta base relativamente convergente se acompafa de diferentes estrategias, segln los distintos actores participan-
tes. En el caso de las Comunidades Educativas, lo hace con estrategias “Ludicas” (11.3%) y "A través del juego y gami-
ficacion” (17.3%). Para la Sociedad Civil, el aprendizaje ‘A través de la experiencia y la practica” se complementa con
una peticion mas amplia de estrategias “Innovadoras, didacticas, significativas” (9.5%) y de propuestas diversas que
fueron clasificadas en la categoria “Otros” (10.7%). Finalmente, en la Consulta Individual se incluyen también estrate-
gias "Ladicas” (10.9%) y “Participativas e interactivas” (9.3%), como segunda y tercera prioridad.

Dentro de las Comunidades Educativas, apoderados/as, madres, padres y personas cuidadoras y nifos, nifas y estu-
diantes, presentan una distribucion similar. Para estos actores las estrategias “A través de la experiencia y la practica”
(13, 1% y 12.4%, respectivamente) deben ser acompafnadas de "A través del juego y la gamificacion” (10,2% y 23%,
respectivamente), asi como también “Ladicas” (14.5% y 12,4%, respectivamente). Por su parte, docentes, educadores/
as y asistentes de la educacion apuntan entre sus prioridades a la aplicacion de estrategias “Que atiendan las ca-
racteristicas e intereses de estudiantes” (9.9%), “A través de proyectos, retos y problemas” (10.6%) y “A través de la
experiencia y la practica” (10%).

Se observan también ciertas diferencias entre nifos, ninas y estudiantes, segn ciclo y modalidad de ensefanza. Las
respuestas analizadas manifiestan un transito en las estrategias que se relevan. En Educacion Parvularia, las priori-
tarias son "A travées del juego” (46.4%), “Ladicas” (13,8%) y “A través del arte” (8.4%). En primer ciclo siguen siendo "A
través del juego” (34.6%), "Ladicas” (13.8%), a la que se agrega "A través de la exploracion, experimentacion e inves-
tigacion” (10.2%). En segundo ciclo continla estando entre las favoritas las “Ladicas” (14.1%) y las que incorporan el
juego (17.3%, pero aparece "A través de la experiencia y la practica” (13.1%) en el nGcleo de estrategias que priorizan.
En Educacion Media y en EPJA, aungue con porcentajes menores se mantienen las estrategias “Ludicas” (9.2% y 7.7%,
respectivamente) y con porcentajes mayores ‘A través de la experiencia y la practica” (19.5% y 19.2%, respectiva-
mente), pero se valoran también las estrategias "Participativas e interactivas” (12.9% y 14.4%, respectivamente).

Si se observa desde los nifios, nifias y estudiantes la pregunta por como aprender, pareciera que no se trata tanto de
Incorporar nuevas estrategias, sino mas bien de que su experiencia de aprendizaje sea mas entretenida, adecuada,
desafiante y acorde a su crecimiento. Este aspecto resulta de gran interés, porque al pensarse en una experiencia edu-
cativa adecuada a las y los estudiantes se tiende a poner énfasis en responder a sus intereses desde una perspectiva
curricular, pero se habla poco sobre la forma que debe adoptar la ensefianza para favorecer el aprendizaje que sea
adecuada a la forma en que nifos, nifas y estudiantes quieren aprender.
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Resulta importante profundizar en la referencia a la experiencia y la practica como estrategia de aprendizaje. Cabe
sefialar que no todas las personas participantes del Congreso definen de la misma manera qué es la experiencia y
qué es la practica. En cuanto a la experiencia, para un grupo parece significar “vivir las cosas en carne propia”, es decir,
vivenciar lo que se esta aprendiendo. Otra interpretacion de la experiencia alude a lo vivido por los y las estudiantes
fuera de la institucion escolar, por lo que la idea seria traer las experiencias de los estudiantes a la clase e, incluso,
acercar las experiencias de otras personas a la sala. Asimismo, se identificaron también diferentes connotaciones
sobre la practica. Una de ellas alude al aprender haciendo, de modo cercano a tener la experiencia; otra, refiere a
aplicar lo tedrico a través de ejemplos, conectando con situaciones vividas y resolviendo problemas, mas cercano
con conectar con las experiencias fuera de la escuela; una Gltima acepcion implica conectar con cosas practicas que
vivencian los estudiantes en su cotidianidad.

Mas alla de las diferencias en las connotaciones que se atribuyen a ambas estrategias, pareciera que tanto la apela-
cion a la experiencia, como la relevancia de la practica buscan que la ensefianza no sea meramente enunciativa y que
genere un aprendizaje que se encarne en la corporalidad y vida de las y los estudiantes, de manera que cobre relevan-
ciay genere aprendizajes significativos. Esta apelacion a la experiencia y la practica la vemos en estrecho vinculo con
la peticion por orientar el curriculum hacia conocimientos y habilidades para la vida.

4.3.;Cuando y donde queremos aprender?
Principales resultados del Congreso

La presente seccion da cuenta de los principales resultados del Congreso respecto al Ambito ;Cuando y donde que-
remos aprender? La conversacion en este Ambito se orientd a reflexionar sobre las formas que tiene y que puede
adoptar la organizacion y distribucion del espacio y el tiempo escolar, para que contribuyan a gue ninas, ninas y estu-
diantes aprendan.

En este Ambito, los acuerdos y opiniones de las y los participantes en el Congreso se clasificaron en seis categorias.
Las tres primeras, “Lugares donde aprender”, “Mejorar infraestructura” y “Organizacion del espacio”, se refieren a la
dimension espacial, abordando los lugares donde se quiere aprender, las condiciones de infraestructura requeridas y
aspectos que preocupan sobre la organizacion del espacio. Las dos siguientes categorias abordan la dimension tem-
poral, “Duracion de la jornada escolar” y “Organizacion de la jornada escolar”, y consideran la reflexion que se sostuvo
en el Congreso en relacion con la extension del tiempo que ninos, nifas y estudiantes permanecen en la institucion
educacional, y el uso que se da al tiempo de la jornada escolar. Por Gltimo, la categoria “Ambiente de aprendizaje y
Clima escolar” aborda la apreciacion del entorno institucional por parte de quienes lo habitan, destacandose las con-
diciones del ambiente que favorecen el aprendizaje y la convivencia.

El conjunto de categorias de este Ambito puede considerarse como condiciones o requisitos para que se realice el
curriculum definido en el Ambito ¢Qué queremos aprender? y la pedagogia descrita en el Ambito ;Como queremos
aprender?, haciendo evidente la estrecha relacion entre el curriculum y la organizacion espacio- temporal de la insti-
tucion educacional, sefalada por distintos autores®,

3 Entre estos, se destacan los siguientes trabajos: Bernstein, Basil (2001). La estructura del discurso pedagogico: Clases, codigos y control. Vol
IV. Madrid: Editorial Morata [Primera edicion: 1990] y Gimeno Sacristan, José (2010). ¢Qué significa el curriculum? En: Gimeno Sacristan, José
(Comp.). Saberes e incertidumbres sobre el curriculum. Madrid: Morata.
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Tabla 9. Definicién de las categorias del Ambito ;Cuando y dénde queremos aprender?
Categorias Breve definicion

Esta categoria considera los acuerdos y opiniones que aluden a lugares
Lugares donde O espacios en que se aprende o se quiere aprender. Estos pueden estar
aprender dentro o fuera del establecimiento educacional o considerar otras
modalidades para el aprendizaje.

Esta categoria alude a los acuerdos y opiniones referidos a diversos
Mejorar requerimientos vinculados con mejorar el espacio escolar, considerando
infraestructura la infraestructura institucional como un todo, espacios al interior de ella o
equipamientos en particular.

Esta categoria compila afirmaciones referidas al uso que se le da a la
Organizacion del infraestructura escolar, contemplando la existencia de espacios para usos
espacio o finalidades especificas, asi como la manera en que esta debiera estar
presentada o mantenida.

Esta categoria concentra los acuerdos y opiniones referidos a la extension
de la jornada escolar, considerando diferentes valoraciones posibles sobre
ella o consideraciones sobre otros cambios en su organizacion.

Duracion de la
jornada escolar

Esta categoria considera acuerdos y opiniones que abordan tematicas
Organizacion de la referidas a la organizacion o distribucion del tiempo dentro de la jornada
jornada escolar escolar, incorporando definiciones sobre criterios para su uso o destinos
especificos para considerar en esta.

Esta categoria reune los acuerdos y opiniones referidos a las condiciones
que debe tener el ambiente de las instituciones y el aula para favorecer el
aprendizaje y el bienestar de las y los estudiantes, considerando aspectos
individuales, relacionales, de gestion escolar e institucionales.

Ambiente de
aprendizaje y clima
escolar

Vision general de los resultados ;Cuando y donde queremos aprender?

Un primer elemento por destacar respecto a la conversacion sostenida en este Ambito son las diferencias que se pre-
sentan entre las modalidades de participacion. En el caso de las Comunidades Educativas y la Sociedad Civil, los acuer-
dos tendieron a concentrarse principalmente en la categoria “Lugares donde aprender”’, mientras que en la Consulta
Individual lo hicieron en “Organizacion de la jornada escolar”. En el caso de las Comunidades Educativas, el porcentaje
de acuerdos que se refirieron a la categoria “Lugares donde aprender” llegd a 34,2%, mientras que en los acuerdos de
la Sociedad Civil alcanzo un 30,5%. En la Consulta Individual, a diferencia de las recién mencionadas, esta categoria
tuvo un porcentaje mas bajo de menciones (5,8%). En este caso, las opiniones individuales tendieron a concentrarse
en la categoria "Organizacion de la jornada escolar”, con un 57%.

El mayor énfasis en la dimension espacial de las Comunidades Educativas y los grupos de la Sociedad Civil y, a la
inversa, el puesto que toma la dimension temporal en el caso de la Consulta Individual, se repite al observar la distri-
bucion total de los acuerdos segn dimension espacial, dimension temporal y ambiente. Si se suman las tres primeras
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categorias que abordan la dimension espacial, se obtiene que en las Comunidades Educativas un 56.6% de los acuer-
dos del Ambito se refirieron al espacio educativo, un 36,4% aluden al tiempo y un 7% al Ambiente escolar. En el caso
de la Sociedad Civil, un 46.8% de los acuerdos abordan el espacio educativo, un 27,2% se refieren al tiempo, y un
26% se refiere al ambiente escolar. Finalmente, en la Consulta Individual los porcentajes son 11,4%, 753% y 13,3%
respectivamente, con un claro predominio de la dimension temporal®.

Sibien en términos generales la dimension espacial tiende a enfatizarse en las Comunidades Educativas y en los gru-
pos de la Sociedad Civil, al volver a analizar las categorias por si solas, se encuentra que la “Organizacion de la jornada
escolar” es la segunda preocupacion de las Comunidades Educativas y que la tercera es "Mejorar la infraestructura”.
Resulta interesante observar que ambas aluden a las condiciones espaciotemporales necesarias para realizar la pe-
dagogia que se quiere definida en el Ambito ;Como queremos aprender?

Asimismo, cabe destacar que las Comunidades Educativas son las que mayor preocupacion expresan por “Mejorar la
infraestructura”. En el caso de la Sociedad Civil, la segunda prioridad es “Ambiente de aprendizaje y clima escolar”y la
tercera es la "Organizacion de la jornada escolar”, poniendo el acento mas en las condiciones relacionales y subjetivas
implicadas en el ambiente escolar y en aquellas relacionadas con el uso del tiempo implicadas en “Organizacion de
la jornada escolar”. Por su parte, en el caso de la Consulta Individual la segunda preocupacion es la “Duracion de la
jornada escolar” y en tercer lugar, el "Ambiente de aprendizaje y clima escolar”, reforzando la preocupacion de este
grupo por la dimension temporal, y por las condiciones relacionales y subjetivas implicadas en el ambiente escolar.
Un mayor analisis de estas categorias y, por Lo tanto, qué tipo de perspectivas son posibles de evidenciar se presenta
mas adelante.

4 Estadiferencia entre los y las participantes de las tres modalidades del Congreso pudiera estar relacionada con que el analisis realizado en la
codificacion se concentro en el resumen final del ambito registrado en el formulario de participacion y estos resimenes tendieron a ocuparse,
en primer lugar, en el tiempo, tal cual se proponia en la pregunta motivadora.
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Grafico 10. Frecuencia de los acuerdos y opiniones en las categorias del Ambito ;Cuando y dénde

queremos aprender? segun modalidad de participacion
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Un zoom a las Comunidades Educativas respecto
de ;Cuando y donde queremos aprender?

Al observar en mayor detalle las frecuencias de los acuerdos de las Comunidades Educativas segln actores (Grafico
10), se observan también algunas diferencias. Apoderadas y apoderados, al igual que nifos, ninas y estudiantes con-
sideran las mismas tres prioridades: “Lugares donde aprender”, “Organizacion de la jornada escolar” y “Mejorar in-
fraestructura’, con un claro énfasis en el espacio escolar. En tanto, los equipos docentes priorizan “Organizacion de la
jornada escolar”, “"Lugares donde aprender” y “Duracion de la jornada escolar”, con un marcado énfasis en la dimension
temporal.
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Grafico 11. Porcentaje de los acuerdos en las categorias del Ambito ;Cuando y dénde queremos
aprender? segun actor de Comunidades Educativas
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"Lugares donde aprender”: fuera de la sala,
fuera del establecimiento, al aire libre y en la naturaleza

Tal como en las secciones anteriores, se profundizara en la categoria que concité mayor porcentaje de acuerdos en el
Congreso. Para este Ambito se seleccionaron dos, debido a que, en rigor, cuando y dénde aprender, son dos preguntas
distintas y porque ademas ambas dimensiones quedaron suficientemente cubiertas por los acuerdos y opiniones
generados en el Congreso.

Enprimer lugar, se abordara la categoria “Lugares donde aprender”, que esta conformada por diez subcategorias. Cuatro
de ellas delimitan lugares especificos para desarrollar el aprendizaje dentro del espacio escolar (“Establecimiento’,
“Espacios del establecimiento fuera de la sala’, "En espacios diversos, dentro y fuera de la sala”, “En la sala 0 en la
clase”). Otras cuatro se refieren a combinatorias de espacios dentro y fuera del establecimiento (“En la casa” y “Fuera
del establecimiento a través de salidas pedagogicas’, "Modalidad hibrida o a distancia”, "En todo lugar, dentro o fuera
del establecimiento”). Una se refiere a una caracteristica del espacio que puede estar localizada dentro o fuera del
establecimiento (“Al aire libre, en la naturaleza”). Finalmente, se agrega una subcategoria residual, “Otros sobre los
lugares donde aprender”.

La Tabla 10 muestra semejanzas y diferencias entre los resultados de las subcategorias mas presentes en los acuer-
dos y opiniones de las y los participantes del Congreso. Mientras que en Comunidades Educativas hubo una clara prio-
rizacion por espacios especificos fuera del aula (al aire libre, fuera de la sala y fuera del establecimiento), la Sociedad
Civil consider6 uno de estos escenarios (al aire libre), junto con otras categorias mas genéricas (espacios diversos,
dentroy fuera de la salay en todo lugar, dentro y fuera del establecimiento) y la Consulta Individual lo hizo refiriendo a
la primera y tercera subcategoria recien mencionada, pero agregandose en este caso el aprendizaje en casa de forma
complementaria al establecimiento como una de las opciones que tuvo mas frecuencia.

Tabla 10. Frecuencia de los acuerdos y opiniones en las subcategorias de la categoria “Lugares
donde aprender” por modalidad de participacion

Comunidades Educativas Sociedad Civil Consulta Individual

Categorias

[} [} (]
< .© < .© o .©
y . GIE|| 2.2 o EUN = O 4 = &9
Subcategorias ) 08| 95 0 E08| 8905 e 08| 89075
© [Sh= c T ° c = c = o S~ [SE~
= o902 oo E = o0l o O £ -2 o0l o0 E
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] o= OZ 9] o= 0OZ <3 o= 0OZ- ®
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Al aire libre, en la
A 7.920 26,1% 8,9% 73 ' 2.6%
En el establecimiento 1.942 6.4% 2.2% 21 6,3% 2,0% 13 9,0% 0,5%

En espacios del
establecimiento fuera de la
sala (biblioteca, gimnasio,
laboratorio)

6.819 22,5% 77% 39 11.7% 3,6% 7 4,8% 0,3%

BN CHPREES EREEES, 1624 54% 1,8% 51 154%  47% 26 1,0%
dentroy fuera de la sala
B o e (e, el 162 05%  02% 26 78%  24% 15 103%  06%
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En la sala o en la clase 1522 5,0% 1.7% 7 2,1% 0,6% 4 2.8% 0,2%

En todo lugar, dentro y

- 513 1,7% 0,6% 59 17,8% 54% 4 2.8% 0,2%
fuera del establecimiento

Fuera del establecimiento
a través de salidas 8403 9,5% 22 6,6% 2,0% 6 4,1% 0,2%
pedagdgicas

Modalidad hibrida o a

. i 438 14% 0,5% 11 3,3% 1,0% 2 14% 0,1%
distancia
SAEDEE O HRELICS 1012 33%  11% 23 69% 2% 2 14% 0%
donde aprender
Total 30.355 100,0% 34.2% 332 100,0%  30,5% 145 100,0% 5,8%

La revision pormenorizada de las respuestas de las Comunidades Educativas respecto de estas subcategorias muestra
que los tres actores priorizaron los mismos elementos ya mencionados como lugares donde aprender. Es decir, se
identifica un consenso entre estudiantes, equipos docentes, asistentes de la educacion y madres, padres y apodera-
dos/as respecto de la necesidad de propiciar el uso de espacios fuera de la sala de clases e incluso fuera del estable-
cimiento escolar en forma complementaria a la sala de clases. Estas subcategorias concentraron al menos el 70% de
los acuerdos codificados en ellas.

Tabla 11. Frecuencia de los acuerdos en las subcategorias de la categoria “Lugares donde
aprender” por actor de las Comunidades Educativas

Apoderados/as, Madres, Docentes, Educadores/as y
Padres y Asistentes de Ninos, Ninas y Estudiantes
Personas Cuidadoras la Educacion

Subcategorias

Acuerdos
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito
Acuerdos
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito
Opiniones
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito

Al aire libre, en la
naturaleza

22,5% 19,5%
En el establecimiento 390 12,1% 3,6% 157 51% 1,0% 1.337 58% 2.3%

En espacios del
establecimiento fuera de la

o . . 398 12,3% 37% 452 2.8% 5791 24,9% 9,8%
sala (biblioteca, gimnasio,
laboratorio)
En espacios diversos, 175 54%  16% 251 82%  16% 1100  47%  19%
dentro y fuera de la sala
20 () R IR, E L) 55 17%  05% 5 02%  00% 64 03%  01%

valores)

En la sala o en la clase 102 3.2% 1,0% 121 4,0% 0.8% 1.268 5,5% 2,1%
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2 ) W)y, CIERDT] 85 26%  08% 94 31%  06% 274 12%  05%
fuera del establecimiento

Fuera del establecimiento
a través de salidas 1.177 36,4% 11,0% 1.123
pedagdgicas

71% 5.990 25,8% 10,1%

Modalidad hibrida o a

. . 39 1.2% 0.4% 69 2,3% 0,4% 307 1,3% 0,5%
distancia
Otros sobre los lugares o o o o o o
88 2,7% 0.8% 194 6.3% 1.2% 703 3,0% 1,2%
donde aprender
Total 3.236 100,0% 30,3% 3.063 100,0% 19,2% 23.222 100,0%  39.2%

"Organizacion de la jornada escolar”: segmentar el uso del tiempo

La segunda subcategoria que se profundizara respecto de este ambito es “Organizacion de la jornada escolar”, que fue
la que tuvo mayor porcentaje de acuerdos y opiniones en relacion con cuando aprender.

Doce subcategorias permitieron sistematizar los acuerdos y opiniones sobre la “Organizacion del tiempo escolar”. Seis
de ellas aluden a aumentar el tiempo destinado a determinados objetivos: la electividad para los y las estudiantes,
la realizacion de talleres, para recreo y actividades recreativas, para escoger asignaturas o actividades curricula-
res especificas, para reforzar aprendizajes y para realizar actividades del establecimiento, como charlas, jornadas o
alianzas. A estas subcategorias se suma otra que no habla de aumentar la cantidad, sino la flexibilidad que tienen los
establecimientos para la definicion horaria.

De manera opuesta, dos subcategorias valoran la disminucion de tiempo para determinados objetivos: una propone
disminuir el tiempo de ciertas asignaturas o actividades curriculares y la otra acortar el lapso asignado al blogue
temporal que resulta de unificar dos horas pedagogicas de 45 minutos cada una. Otra subcategoria fue denominada
‘Jornada segmentada en momentos diferenciados’, la que retne los acuerdos y opiniones que proponen organizar
el dia en momentos diferenciados segln tipo y proposito de la actividad. También se definio una subcategoria que
releva la necesidad de respetar los horarios establecidos. Finalmente, se incluyo la categoria residual, “Otros sobre la
organizacion del tiempo escolar”,

Los resultados del analisis de los acuerdos y opiniones agrupados en cada una de las subcategorias muestran que la
existencia de una “Jornada segmentada en momentos diferenciados” se encuentra entre las prioridades de los tres
actores participantes. Esta subcategoria obtuvo el primer lugar en Comunidades Educativas y Sociedad Civil y fue la
segunda mas mencionada en la Consulta Individual. En este Gltimo caso, se identificd una cantidad importante de
opiniones que se codificaron en la categoria “Otros sobre la organizacion de la jornada escolar”, porque se ocupaban
de dar recomendaciones especificas sobre tematicas que no podian clasificarse en las otras subcategorias y, ademas,
contaban con una baja frecuencia de presentacion.

Siguiendo con las coincidencias, la subcategoria “Contar con mas tiempo para recreo o actividades recreativas” fue
la segunda mas mencionada por Comunidades Educativas y Sociedad Civil y “Acortar la duracion del bloque pedago-
gico” fue el tercer acuerdo y la tercera mencion mas frecuente, respectivamente para Sociedad Civil y en la Consulta
Individual. Ambas subcategorias tienen en comdn que buscan dinamizar la rutina diaria de la institucion educacional,
especialmente en los niveles basico y medio, aduciendo que resulta monotona y estresante para las y los estudiantes.
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Tabla 12. Frecuencia de los acuerdos y opiniones en las subcategorias de la categoria
“"Organizacion de la jornada escolar” por modalidad de participacion

Subcategorias

Acortar la duracion del
bloque pedagdgico

Jornada segmentada en
momentos diferenciados
(talleres en la tarde)

Mas o mejor tiempo
para recreo y actividades
recreativas

Mas tiempo para
actividades del
establecimiento (charlas,
jornadas, alianzas)

Mas tiempo para
asignaturas o actividades
curriculares especificas

Mas tiempo para reforzar
aprendizajes

Mas tiempo para talleres
de diverso tipo

Mayor flexibilidad del
establecimiento para
definir horarios

Mayor tiempo con
electividad para las y los
estudiantes

Menos tiempo para
asignaturas o actividades
curriculares especificas

Respetar los horarios
establecidos

Otros sobre la
organizacion de la jornada
escolar

Comunidades Educativas

Acuerdos
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito

1408 6,2% 1,6%
4456 5,0%
3.783 4,3%
695 31% 0,8%
2.991 13,3% 34%
386 1,7% 04%
3.246 14,4% 37%
1.285 57% 14%
949 4,2% 11%
629 2,8% 0,7%
390 1,7% 04%
2.328 10,3% 2,6%

Acuerdos

n
(@)

36

32

17

13

19

47

Sociedad Civil

Porcentaje
al interior de
la categoria

9,6%

15,3%

3,3%

81%

0,0%

2,9%

9,1%

22,5%

Porcentaje
al interior

Consulta Individual

del ambito
Opiniones
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito

1,8% 107 7.5% 4,3%
3,3% 396 15,8%
2,9% 100 7,0% 4,0%
0,6% 18 1,3% 0,7%
1,5% 46 3,2% 1,8%
0,0% 16 11% 0,6%
0,5% 33 2,3% 1,3%
1,2% 102 7.2% 4,1%
17% 19 1,3% 0.8%
0,6% 26 1,8% 1,0%
0,5% 42 2,9% 17%
4,3% 519 20,8%
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Al hacer una revision en detalle de esta categoria en los resultados de las Comunidades Educativas, se identifican
similitudes y diferencias entre los estamentos que la constituyen. En el caso de apoderados/as, madres, padres y
personas cuidadoras, y de docentes y asistentes de la educacion, la mayor cantidad de acuerdos aludieron a la sub-
categoria “Jornada segmentada con momentos diferenciados’, dejando en segundo lugar a otra subcategoria que le
esta asociada, “Contar con mas tiempo para talleres de diverso tipo”,

Por su parte, en el caso de los y las estudiantes, la existencia de “Mas tiempo para recreo o actividades recreativas”
tuvo una mayor frecuencia de acuerdos asociados, seguida por “Contar con mas tiempo para asignaturas o actividades
especificas”. Luego, en tercer lugar, se identificaron los acuerdos relacionados con “Jornada segmentada con momen-
tos diferenciados”.

Las distintas prioridades buscan diversificar el uso del tiempo escolar y dar cabida a la realizacion de los distintos
tipos de actividades pedagogicas que se identificaron en el Ambito ;Como queremos aprender?

Tabla 13. Frecuencia de los acuerdos en las subcategorias de la categoria “Organizacion de la
jornada escolar “ por actor de las Comunidades Educativas

Apoderados/as, Madres, Docentes, Educadores/as y
Padresy Asistentes de Nifios, Niflas y Estudiantes
Personas Cuidadoras la Educacion

Subcategorias

Acuerdos
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito
Acuerdos
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito
Opiniones
Porcentaje
al interior de
la categoria
Porcentaje
al interior
del ambito

Acortar la duracion del
bloque pedagdgico

@
O

3,1% 0.8% 500 8,6% 3,1% 771 5,9% 1.3%

Jornada segmentada en
momentos diferenciados 746
(talleres en la tarde)

7,0% 1736 10,9% 1784 13,6% 3,0%

Mas o mejor tiempo
para recreo y actividades 351 12,1% 3,3% 655 11.2% 4,1% 2.649 4,5%
recreativas

Mas tiempo para
actividades del
establecimiento (charlas,
jornadas, alianzas)

140 4,8% 1,3% 219 3,7% 14% 306 2,3% 0,5%

Mas tiempo para
asignaturas o actividades 231 8,0% 2.2% 297 5,1% 1,9% 2.381 18,2% 4,0%
curriculares especificas

I RS 1) (3 i)y 76 2.6% 0,7% 44 0,8% 0,3% 263 2,0% 0.4%
aprendizajes

B T2 [Pl RS 623 215%  58% 884 5,6% 1693  129%  2.9%
de diverso tipo

Mayor flexibilidad del
establecimiento para 178 6,1% 1,7% 395 6,8% 2,5% 680 52% 1,1%
definir horarios
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Mayor tiempo con
electividad para las y los 79 2.7% 0,7% 210 3,6% 1,3% 631 4,8% 1,1%
estudiantes

Menos tiempo para

asignaturas o actividades 49 1.7% 0,5% 110 1,9% 0,7% 442 34% 0.7%
curriculares especificas

Respetar los horarios

. 70 24% 0,7% 56 1,0% 04% 251 1,9% 0,4%
establecidos
Otros sobre la
organizacion de la jornada 272 94% 2,5% 739 12,6% 4,6% 1.227 94% 2,1%
escolar
Total 2.904 100,0% 27.2% 5.845 100,0%  36,7% 13.078 100,0% 22,1%

Sintesis de resultados mas relevantes del Ambito
¢Cuando y dénde queremos aprender?

Las caracteristicas de la pregunta ;cuando y donde queremos aprender? propiciaron que los acuerdos y l[as mencio-
nes de los grupos y personas se organizaran tanto respecto del analisis de los espacios preferentes para realizar el
proceso de aprendizaje, como de la organizacion del tiempo necesario para que este se desarrolle. En primer lugar,
resulta relevante observar que ambos aspectos “fueran tema”, es decir, que se generara reflexion y debate por los
dos componentes de la pregunta. En segundo lugar, es de interés identificar que las respuestas de los participantes
otorgaran sentidos especificos a ambas tematicas, en el primer caso, identificando la necesidad de innovar respecto
de los mejores escenarios para aprender y, en el segundo, también innovando, en este caso, en la organizacion del uso
del tiempo escolar.

En relacion con “donde” aprender, se reconocen dos ejes en que se concentro la informacion. El primero da cuenta
de una clara necesidad por diversificar los espacios para que se despliegue el proceso de ensefianza- aprendizaje.
Al respecto, fue llamativo el amplio consenso respecto a generar opciones para que este salga del aula e incluso del
establecimiento, en estrecho vinculo con el entorno, especialmente el natural.

Asimismo, se visualiza otro claro requerimiento para que en los establecimientos se desarrollen espacios orientados
hacia usos particulares, como son las salas tematicas, y también para responder adecuadamente a las necesidades
de aprendizaje y/o las caracteristicas de los y las estudiantes. Emerge asi un discurso orientado a la generacion de
espacios diversificados para el aprendizaje, acordes con la realizacion de una pedagogia dinamica, variada, practica,
experiencial, lUdica, abierta al entorno, superando asi la monotonia y repeticion que, de acuerdo con analisis realizado,
sigue presente en la realidad educacional.

Sin embargo, junto con este discurso orientado a la innovacion, se mantiene de manera relevante otro referido a
contar con infraestructura y recursos que dispongan de condiciones basicas para el desarrollo del proceso educativo.

Por su parte, respecto al “‘cuando” aprender, nuevamente se reconoce una preocupacion transversal por la organiza-
cion del tiempo escolar y una peticion por reestructurar la jornada escolar completa, incluso acortando su duracion,
o generando tiempos escolares que sean voluntarios para quienes quieran asistir.
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Reducir el tiempo escolar se asocia también con la necesidad de aumentar el espacio disponible para la realizacion
de actividades extracurriculares o talleres de diferente tipo dentro de la jornada escolar y, al mismo tiempo, que ello
ocurra de manera formalizada, considerando la segmentacion del tiempo, especialmente un uso diferenciado entre
la mananay la tarde.

Como puede observarse, en el Ambito ;Cuando y donde queremos aprender?, se dio una relevante discusion, donde se
pudieron conocer con claridad la necesidad de reflexionar de manera mas profunda sobre las formas en que tradicio-
nalmente se concibe y representa la ensefanza y la escolaridad, abriendo un espacio para un futuro caracterizado por
la innovacion y la transformacion educativa. Sin perjuicio de lo anterior, los actores participantes manifestaron tener
los pies en la tierra, al observar que, junto con ello, es necesario asegurar la existencia de condiciones ambientales
fundamentales que aseguren la entrega del servicio educativo.
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A partir de la sistematizacion de la informacion reunida en el Congreso Pedagogico y Curricular: la
educacion es el terna, que se presento en los capitulos precedentes, es posible plantear las siguientes
conclusiones generales:

a. El Congreso tuvo una amplia participacion
a lo largo de todo el pais

La convocatoria realizada por el Ministerio de Educacion a participar en el Congreso Pedagogico y
Curricular: la educacion es el terma tuvo una amplia aceptacion. En el Congreso participo en forma
voluntaria un total de 812.586 personas, a través de las tres modalidades de participacion que fueron
disenadas. En las Comunidades Educativas y en la Sociedad Civil se constituyeron 32.424 grupos de
reflexion que arribaron a acuerdos sobre la educacion que valoran y esperan. Como puede observarse
en la Tabla 19, [a gran mayoria de los participantes en el Congreso provienen de las Comunidades
Educativas, cuyos dialogos congregaron a mas de 805.000 personas, las que dialogaron en un total
de 32.015 grupos. Por su parte, la Sociedad Civil se hizo presente a través de los 409 grupos que per-
mitieron la participacion de 4.615 personas. Finalmente, 2.882 personas respondieron el cuestionario
individual del Congreso.

Es relevante destacar que hubo participacion de Comunidades Educativas y organizaciones de la
Sociedad Civil en todas las regiones del pais.

Tabla 19. Participacion general, grupos constituidos y personas

Modalidad de participaciéon Grupos totales Participantes totales
Comunidades Educativas 32.015 805.089
Sociedad Civil 409 4.615
Consulta Individual 0 2.882

Total 32.424 812.586
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Resulta destacable la amplia acogida que esta actividad tuvo en las Comunidades Educativas. En ellas participaron
ninos y ninas y estudiantes desde Nivel Medio Mayor hasta Cuarto Medio, docentes, educadores/as y asistentes de la
educacion, junto a apoderados/as, madres, padres y personas cuidadoras.

Los nifios, las nifas y estudiantes fueron el actor participante mas numeroso dentro de las Comunidades Educativas.
Con un volumen que asciende a 571.038 participantes, representan el 71% de los actores de esta modalidad de par-
ticipacion. De acuerdo con informacion oficial del Ministerio de Educacion del afio 2023, actualmente hay 3.879.551
nifos, ninas y estudiantes en Educacion Parvularia y escolar. Lo anterior implica que su participacion en el Congreso
alcanz6 un 14,7% de ese total.

Este actor pocas veces ha sido convocado a participar para aportar su vision a la construccion de las politicas educa-
cionales, y, menos aln, se ha considerado a ninos y ninas desde nivel medio mayor. De esta forma, el amplio espectro
de niveles y modalidades de representacion estudiantil erige al Congreso como una experiencia inédita de participa-
cion y consideracion de su voz. El logro recien mencionado puede dimensionarse en mejor medida, si se observa que,
ademas, en Chile, la participacion de nifos, nifas y estudiantes enfrenta un conjunto de desafios y dificultades, las
que dependen de miltiples factores, algunos de ellos provenientes del propio sistema educativo (Alvarez y Figueroa,
2022). De esta forma, la alta participacion estudiantil obtenida en el Congreso Pedagogico y Curricular es tanto una
demostracion de que el Estado puede promover procesos exitosos en esta materia, Como una evidencia de que estos
actores tienen un genuino y activo interes de participacion.

b. En el Congreso se desarrollé una conversacion
amplia sobre la educacién y el aprendizaje

El Congreso considero tres ambitos de reflexion que se presentaron por separado para organizar la conversacion, pero
que, en la practica, estan totalmente interrelacionados y, mas adn, son interdependientes entre si. No puede pensarse
el contenido educativo disociado de las formas en que se ensefa y aprende, y del tiempo y el espacio que enmarcan y
condicionan dicho proceso. En este sentido el Congreso realizado también es inédito, ya que no solo invitd a pensar el
curriculum como aquello que debe aprenderse, sino también promovio una reflexion sobre los procesos pedagogicos
que favorecen que el aprendizaje ocurra, considerando asimismo sus condiciones materiales y de tiempo.

Lo anterior llama a proponer un abordaje integrado de las politicas educacionales que tengan como norte el curricu-
lum a aprender y que se ocupen también de los andamiajes para que las practicas pedagogicas apunten a la conse-
cucion de esos aprendizajes.

Los resultados presentados evidenciaron que los vy las participantes atendieron el llamado con el mismo espiritu. Las
respuestas de los grupos e individuos tendieron también a estar interrelacionadas y a ser altamente consistentes
entre si.

Nuevamente, tanto la propuesta del Congreso como el trabajo de los y [as participantes converge en una idea sobre el
curriculum que se encuentra totalmente vigente. Diferentes especialistas, tanto de Chile como de otras latitudes, ma-
nifiestan acuerdo respecto de que el curriculum es una pieza fundamental en la labor formativa, pero que él no puede
revisarse de forma aislada, sino en vinculo con el contexto social y el proceso de ensefanza- aprendizaje (Cox, 2018).
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c. En los tres ambitos de conversacidn se observan convergencias
importantes entre las y los participantes

En el Ambito ;Qué queremos aprender?, las y los participantes levantaron un amplio espectro de tematicas y ha-
bilidades de interés. La categoria “Temas y asignaturas” fue la que tuvo mas subcategorias de analisis en toda la siste-
matizacion, dando cuenta de la amplitud de conocimientos que se consideran que deben ser parte de la experiencia
educativa. No obstante, hubo un acuerdo transversal en que un aprendizaje prioritario para el sistema educacional
debe ser el “Lenguaje y las habilidades comunicativas”.

Este hallazgo no debiera observarse como una sorpresa, sino como la constatacion de un amplio consenso, respecto
del cual se han manifestado en el pasado tanto organismos internacionales como UNESCO (2019) y los propios actores
educativos, por ejemplo, en un estudio de la Agencia de Calidad de la Educacion (2015).

Junto a "Lenguaje/habilidades comunicativas’, los otros temas y asignaturas mas nombrados por las y los partici-
pantes fueron “ldiomas’, “Educacion Civica, Politica, Formacion Ciudadana”, “Educacion Artistica’, "“Computacion y
Alfabetizacion Digital”, "Educacion Financiera y Economia”, “Deportes” y “Cuidado de la Salud Mental y Fisica”. Este
conjunto conforma un ndcleo de saberes variado, aungue con cierto énfasis en la dimension social lo que, por ende,
permite inferir el interés de las y los participantes en la integracion social que favorece la experiencia educacional.

Ala vez, las y los participantes coincidieron en relevar la importancia de desarrollar “Habilidades transversales”, se-
falando con claridad que la experiencia educacional no se trata solo de la adquisicion de conocimientos, sino que, de
modo importante también, del desarrollo de habilidades y valores que les permitan a las personas desenvolverse y
actuar en maltiples escenarios y para diferentes objetivos. Particular relevancia adquirieron las habilidades interper-
sonales (respeto, tolerancia, empatia, resolucion de conflictos) y las personales (autonomia, autoestima, autorregula-
cion, resiliencia).

Por otra parte, al conversar sobre los “Tipos de saberes y sentidos del curriculum”, las y los participantes de las tres
modalidades del Congreso coincidieron en relevar el desarrollo de conocimientos y habilidades para la vida como
un sentido que debe impregnar el conjunto de la experiencia educacional. La propia UNESCO (2022) ha definido el
desarrollo de estas habilidades como un ambito clave de su labor para la mejora de la educacion en el mundo. Los
resultados del Congreso dan cuenta que las habilidades para la vida se convierten un aprendizaje a desarrollar, pero
ademas en los discursos analizados se demarcan claramente preferencias sobre una pedagogia para la vida, como se
vio en los acuerdos sobre el como y el donde y cuando aprender.

Enrelacion con ¢Como queremos aprender?, [a estrategia pedagdgica mas nombrada por las y los participantes fue
‘A través de la practica y la experiencia”. Los tres actores convocados al Congreso priorizaron de esta forma el apren-
der haciendo, el establecimiento de conexiones con la propia experiencia vital y la promocion de la aplicacion de los
conceptos y conocimientos a situaciones reales.

Los talleres y las salidas pedagogicas comparten este sentido vivencial del aprendizaje y se conectan con el interés
por un conocimiento que se transfiera a la vida y que se vincule con aquello que esta afuera de la escuela, y que se
encuentre en el presente de las nifas, los nifos y los/as estudiantes.

Al conversar en el Ambito ;Donde y Cuando queremos aprender? las y los participantes coincidieron en nombrar “Al
aire libre y en contacto con la naturaleza” como espacio de aprendizaje prioritario. Asimismo, se mencion6 de forma
bastante transversal “Fuera de la sala a través de salidas pedagogicas” y “Fuera de la sala en los otros espacios de los
establecimientos educacionales como bibliotecas, laboratorios, gimnasios, salas tematicas”.
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Pese a que la escuela ha tendido a rigidizarse en practicas de ensefanza tradicionales por mucho tiempo, las defini-
ciones y propuestas de los grupos y personas que participaron del Congreso Pedagogico y Curricular se alinean con
diferentes visiones expertas y de otros actores educativos en distintas partes del mundo, respecto de la necesidad de
potenciar aquellos procesos formativos que se adapten a las necesidades e intereses de los y las estudiantes y que
promuevan su participacion activa para desarrollar aprendizajes significativos (Vaillant, 2023).

En esta conversacion surgio ademas una demanda transversal por mejorar la infraestructura de los establecimientos
educacionales, asi como las areas comunitarias y espacios al aire libre y el equipamiento didactico de los estableci-
mientos. Lo anterior debiera analizarse en un franco dialogo con la pedagogia para la vida.

Respecto a los tiempos destinados al proceso de aprendizaje, las y los participantes se preocuparon por la organiza-
cion de la jornada escolar, observandose como coincidencia transversal la necesidad de segmentar la jornada escolar,
destinando algunos bloques de tiempo a determinadas actividades y otros a tareas diferentes. Detras de las diferen-
tes propuestas que emergieron se identifica una blsqueda de estructurar una rutina diaria que no consista solo en la
realizacion de horas de clases tradicionales.

Por Gltimo, respecto al ambiente escolar, es transversal el interés por el clima de convivencia en los establecimientos
educacionales. Las y los participantes concuerdan en sefalar que se requiere un clima de respeto y seguridad en los
establecimientos educacionales, ratificando la importancia que tiene la integracion social en toda la conversacion
sostenida en el Congreso. El discurso de los grupos y personas da cuenta de que la integracion no debe observarse
como mero resultado de la experiencia educativa, sino como un objeto que debe fomentarse y asegurarse como parte
del proceso formativo.

d. Se observan particularidades importantes en los distintos
actores participantes del Congreso

Sibien en el Congreso emergieron diversos aspectos en los que se observan coincidencias transversales, también se
identificaron algunas diferencias en las que vale la pena profundizar. Las Comunidades Educativas tienen una preocu-
pacion mayor por aspectos mas practicos y especificos de la relacion pedagogica, mientras que las y los participantes
de la Sociedad Civil se preocupan mayormente de la relacion de la escuela con el entorno. En el caso de la Consulta
Individual los énfasis propios se vinculan con la integracion social.

Es importante destacar que, al interior de las Comunidades Educativas, también hubo diferencias importantes entre
las miradas de los distintos actores participantes. Los "“Docentes, Educadores/as y Asistentes de la Educacion” se preo-
cuparon mayormente por hablar del cambio del curriculum vigente y sus sentidos generales. Por su parte, ninos, nifas
y estudiantes pusieron entre sus prioridades que el curriculum los/as prepare para la educacion superior y la vida pro-
fesional, y destacaron la importancia de desarrollar habilidades de trabajo escolar. Al interior de este actor en parti-
cular se identificaron también diferencias en algunas de las categorias, segln el nivel educativo en que se encuentran
ninos, nifas y estudiantes, las que son indicativas de los cambios que van experimentando a lo largo de la trayectoria
escolar, y de la importancia de que las propuestas pedagogicas se ajusten a sus distintos intereses y necesidades.
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Finalmente, respecto a las y los "Apoderados/as, Madres, Padres y Personas Cuidadoras” resultd altamente llamativa
la semejanza de sus prioridades con las que manifestaron nifios, nifas y estudiantes, lo que muestra que, sin duda, la
relacion es estrecha. No obstante, estos Gltimos se inclinaron mayormente por la formacion integral como sentido del
curriculum, por el desarrollo de habilidades y valores en general, por los recursos pedagogicos y por el que ninas, ninos
y estudiantes cumplan con las normas del establecimiento educacional.
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Surgen diferentes recomendaciones para la politica educacional a partir de los resultados del Congreso
Pedagogico y Curricular: la educacion es el tema, las que se ordenaran comenzando por aquellas re-
lacionadas con la proxima actualizacion curricular, luego por las que aluden a la politica educativa
general y, finalmente, las que refieren a otros ambitos de la politica educacional.

Recomendaciones para la politica curricular:

1.

Para Educacion Parvularia se recomienda preservar la mirada de formacion integral que este nivel
ya tiene. En la educacion basica y media regular y de adultos, se recomienda revisar los equilibrios
entre los contenidos tematicos y habilidades especificas de las asignaturas y el desarrollo de habi-
lidades transversales, dando mayor cabida a estas dltimas.

. Revisar los equilibrios entre las asignaturas del plan de estudios en educacion basica y media con-

siderando las particularidades de cada ciclo educativo. Considerar en todos los niveles espacios de
electividad para las y los estudiantes, y diversificar el tipo de actividades curriculares que se inclu-
yen en el plan de estudios del Ministerio de Educacion, que actualmente solo contempla tiempos
para clases por asignatura, y solo en el tiempo de libre disposicion deja la posibilidad para que los
establecimientos educacionales incorporen otras actividades curriculares.

Mantener la idea de contar con un curriculum nacional priorizado vy, por ende, revisar la extension
del curriculum, focalizando en los aprendizajes centrales. Esto favorece en general la legitimidad
del curriculum, al observarse como abordable, y también promueve el desarrollo curricular local.

Promover, a traves de los distintos instrumentos curriculares, la realizacion de una pedagogia para
la vida, dinamica, variada, practica y experiencial, adecuada a los distintos niveles educativos, que
favorezca la implementacion de una diversidad de estrategias pedagogicas. Debe resguardarse en
la comunicacion de esta pedagogia el que la entrega de un papel protagonico a las y los estudian-
tes no implique que aprendan solos o solas, puesto que siempre es necesaria la ensenanza y guia
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que les deben ofrecer sus docentes, educadoras y educadores. Asimismo, seria importante resguardar el riesgo de
caer en un activismo, donde se hagan maltiples actividades sin los debidos espacios para la reflexion, la sintesis y
el establecimiento de conexiones.

5. Hacer dialogar el plan de estudios con la posibilidad de que las Comunidades Educativas organicen de distintas
maneras su rutina escolar, por ejemplo, haciendo explicito que el tiempo de libre disposicion también puede ser
usado para actividades de inicio de la jornada escolar, pausas activas o actividades recreacionales.

Recomendaciones para la politica educativa en general:

1. Relevar en el discurso educativo la importancia del sistema escolar como un espacio de integracion social, tanto
en un sentido individual como colectivo, y tanto para el presente de los estudiantes, como para su futuro. Sin duda,
el sistema escolar es un lugar de aprendizaje, pero habria que destacar el sentido de ese aprendizaje, promoviendo
el para qué se aprende. En el discurso publico tiende a haber una disociacion entre el aprendizaje y la convivencia
escolar. Por ello, el desafio -y la recomendacion- es buscar superar esta dicotomia, a través de mensajes que
muestren las implicaciones profundas entre ambas dimensiones de la experiencia escolar. De acuerdo con los
actores participantes del Congreso, el mismo desarrollo de las habilidades interpersonales debe ser parte central
de la experiencia escolar. Este es un ejemplo de aspectos que pueden ayudar en el logro de esta articulacion.

2. Desde esta perspectiva, también se podria establecer un vinculo con la politica de reactivacion educativa, con-
siderando que esta se centra en recuperar los déficits generados por la pandemia, y se ocupa principalmente de
mejorar los aprendizajes y la convivencia y salud mental, desde un abordaje integral como el que relevan las y los
participantes del Congreso.

3. Ofrecer un discurso integrado de la politica educacional que conecte sus distintos componentes con el sentido
profundo de la experiencia educativa. Ello debiera ocurrir tanto en términos discursivos, como operativos. Los
resultados del Congreso dan cuenta de un genuino interés de los actores educativos por promover la integracion
social a través de la educacion, lo que entrega robusta evidencia respecto de que este aspecto es relevante para
la sociedad.

4. Evaluar los requerimientos que se hacen a los establecimientos educacionales en términos de infraestructura y
definir una politica a mediano y largo plazo de mejoramiento de los espacios escolares en términos de infraestruc-
tura y equipamiento pedagogico. Como fue posible observar, esto tiene implicancias profundamente educativas.

Otras recomendaciones especificas para el Ministerio de Educacion:

1. ElMinisterio de Educacion, directamente y a través de los SLEP, podria actuar como un dinamizador de actividades
escolares territoriales cientificas, deportivas, artisticas, del tipo ferias, campeonatos, encuentros, ‘semanas de..".
Se fomentaria de esta manera el encuentro social a través de la educacion y se diversificaria el tipo de actividades
que se realizan en la escuela.

2. Hacer dialogar el calendario escolar con la posibilidad de realizar actividades que involucren al establecimiento
en su conjunto, dejando mas tiempo para transformar horas de clases en salidas pedagogicas, charlas, actividades
de la Comunidad Educativa.
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3. Multiplicar y publicitar el apoyo que se da a los equipos docentes para hacerse cargo de los desafios que enfrenta
el sistema educacional, en especial, para hacerse cargo de la inclusion educativa, la diversificacion de las estrate-
gias pedagogica, el uso de las tecnologias digitales.

4. Como una forma de fortalecer el sentido de pertenencia de las comunidades con sus establecimientos, se sugiere
hacer invitaciones a las comunidades a instancias como campafas de embellecimiento de los establecimientos
educacionales, que incluya el mejoramiento de los espacios comunitarios y promueva insituciones educativas mas
atractivas para el estudiantado. Esto, como algo adicional a lo que el Ministerio debe realizar respecto a mejoras
de infraestructura.

Recomendaciones para las Comunidades Educativas:

A continuacion, se presentan algunas recomendaciones que, a la luz de los resultados obtenidos, pueden ser conside-
radas de manera contextualizada para potenciar los maltiples esfuerzos que las Comunidades Educativas hacen dia a
dia por el aprendizaje y desarrollo integral de ninos, nifnas y estudiantes:

1. En el Ambito ;Qué queremos aprender? se podria intensificar el trabajo sobre el entorno natural en Educacion
Parvularia, que resulta de gran interés para los ninos y las ninas del nivel. En el primer y en el segundo ciclo basico,
seria relevante revisar los énfasis que actualmente se otorgan al uso del tiempo de libre disposicion, de forma
de aumentar las oportunidades de actividades artisticas y deportivas, y la ensefanza de idiomas -en el caso de
segundo ciclo-. En educacion media, se recomienda destinar tiempos para la realizacion de actividades que se
orienten al cuidado de la salud fisica y mental de las y los estudiantes del nivel. Finalmente, en la EPJA se podria
fortalecer transversalmente el desarrollo de habilidades digitales.

2. En el Ambito ;Qué queremos aprender?, la diversificacion de estrategias pedagogicas es algo que las
Comunidades Educativas también podrian intensificar desde ya. En esta linea podrian recomendarse las siguientes
acciones: mantener la pedagogia a través del juego y del arte en la Educacion Parvularia; en primer ciclo basico,
aumentar las actividades de exploracion, investigacion y experimentacion; en segundo ciclo basico, se sugiere
intensificar los vinculos con la experiencia y la practica en todas las asignaturas curriculares, a través de mayo-
res ejemplificaciones y aplicaciones, y de mayores vinculos con la experiencia vivida por las y los estudiantes; en
Educacion Media y EPJA, pudiera potenciarse el vinculo con la experiencia y la practica e incluir mayor cantidad de
actividades participativas, como debates, intercambios de experiencias con pares del curso y de fuera, juegos de
roles, acciones comunitarias, entre otras.

3. En el Ambito ;Como y cuando queremos aprender?, se recomienda, tanto para corto como para mediano
plazo, realizar acciones que permitan potenciar el uso de las distintas dependencias de los establecimientos edu-
cacionales, generar campanfas internas para embellecer los espacios comunitarios, disenar un calendario realista
para fomentar las salidas pedagogicas (especialmente en la educacion media), fomentar la mantencion de huertos
escolares, propiciar la realizacion de charlas con especialistas sobre temas de interés de las y los estudiantes,
determinar un espacio de contencion protegido y seguro ante los problemas de convivencia o los requerimientos
de salud mental individuales. Respecto a la dimension temporal, se sugiere generar un dialogo con la comunidad
educativa acerca de la organizacion de la rutina escolar que permita determinar su vision especifica al respecto y
visualizar acciones posibles de realizar para dinamizar el uso del tiempo. La delimitacion de rutinas de ingreso, la
realizacion de pausas activas, el disefio de actividades dirigidas para promover la convivencia en los recreos, son
algunas estrategias que se aplican ya en algunos establecimientos y que se podrian replicar.
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